VALDENIR DE SOUZA

FORMACAO DE PROFESSORES GUARANI E KAIOWA
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS DO CURSO NORMAL MEDIO
INTERCULTURAL INDIGENA ARA VERA NA PERSPECTIVA DA V TURMA
2015.



UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO
CAMPO GRANDE — MS
MARGO DE 2019

VALDENIR DE SOUZA

FORMAGCAO DE PROFESSORES GUARANI E KAIOWA
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS DO CURSO NORMAL MEDIO
INTERCULTURAL INDIGENA ARA VERA NA PERSPECTIVA DA V TURMA
2015.

Projeto de Pesquisa apresentado ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo- Mestrado e
Doutorado da Universidade Catdlica Dom
Bosco como parte dos requisitos para
obtencdo do grau de Mestrado em Educacéo.

Area de Concentragdo: Educacéo
Orientadora: Dr2 Adir Casaro Nascimento
Co-orientadora: Dr2 Beatriz dos Santos Landa

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO

2



5719f

Souza, Valdenir de

i)

a
ormacgdo de professores Guarani e Kaiowd praticas
pedagdgicas interculturais do curso normal médio intercultural
indigena Ara Verad na perspectiva da V turma 2015/

Valdenir de Souza; orientadora Prof.® Dr® Adir Casaro
Nascimento, Co-orientadora Prof.® Dr® Beatriz dos

Santos Landa.-- Campo Grande, MS : 2019.

117 £.: il.; 30 cm

Dissertacdo (mestrado em Educagdo) - Universidade
Catdélica Dom Bosco, Campo Grande, 2018

1. Formacgdo de professores indigenas. 2. Guara
3. Kaiowa. 4. Interculturalidade - Praticas pedagd
I.Nascimento, Adir Casaro. II.Landa, Beatriz dos Santos.
IITI. Titulo.

CDD: 3270




“FORMACAO DE PROFESSORES GUARANI E KATOWA: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS DO CURSO NORMAL MEDIO
INTERCULTURAL INDIGENA ARA VERA NA PERSPECTIVA DA V

TURMA 2015”

VALDENIR DE SOUZA

AREA DE CONCENTRACAOQ: EDUCACAOQ

BANCA EXAMINADORA!

Prof’. Dr*. Adir Casaro Nascimento (PPGE/UCDB) orientador%'/ Ain C‘-)“” o) [’- cornnian]

/ B 4 / ’
Prof. Dr. Levi Marques Pereira (PPGANT/UFGD) examinador extcmo( e /«”/(/,._- 7

Prof. Dr. José Licinio Backes (PPGE/UCDB) examinador interno_

Campo Grande - MS, 14 de marco de 2019

UNIVERSIDADE CATOLICA DOM BOSCO - UCDB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - MESTRADO E DOUTORADO



DEDICATORIA

Ao povo Guarani, Kaiowé e ao Curso Normal Médio
Intercultural Indigena Ara Vera



AGRADECIMENTOS

Momentos dificeis durante toda a jornada académica, porém tenho muito a
agradecer principalmente ao Senhor Jesus Cristo, pela salvacgéo, fé, vida e oportunidade

de estudar /pesquisar com meu povo.

A minha esposa Florinda e filha Manuelli, pela compreenséo, ajuda e apoio nos
momentos mais dificeis na realizacdo do trabalho. Encorajando a todo momento. Pois
foram dias, noites, finais de semana e feriados ausentes na comunhdo familiar. Aos
meus pais Setembrino e Enedir, pois sem eles seria impossivel chegar até aqui. Aos
meus irmdos Walter Bruno, Cesar Augusto e Cristiane e a querida sobrinha Evelin pela

compreensdo das visitas e passeios néo feitos.

Ao programa de Pés-Graduacdo (Mestrado e Doutorado) da UCDB, Linha 3:
Diversidade Cultural e Educacdo Indigena pelo compromisso e seriedade na reflexdo
discussao e reconstrucdo da educacao sob novos saberes. Aos professores do programa
Licinio, Carlos Magno e Heitor por trazer novos olhares. A secretaria Luciana pela
ajuda administrativa. Aos colegas Alexsandro Silva Mateus e Cledeir Pinto Alves, pela

troca de conhecimentos.

A professora e orientadora Adir Casaro Nascimento pelo longo
acompanhamento, encorajamento e apoio académico e a quem devo agradecer pela
amizade, confianga e paciéncia na realizacdo do trabalho. A professora e coorientadora
Beatriz dos Santos Landa pelo acompanhamento desde trabalho. Ao professor Dr. Levi
Marques Pereira pelo parecer e indicagdes de outras leituras que foram importantes no
desenvolvimento do trabalho. Aproveito para agradecer mais uma vez a Professora Dr?
Adir, Beatriz e ao Professor Dr. Licinio por participarem da qualificacdo e defesa desta
dissertacéo, pelas valiosas observagdes e sugestoes.

SOUZA, Valdenir. Formacdo de Professores Guarani e Kaiowa: Prétipas
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Vera na Perspectiva da V Turma 2015. Campo Grande, 2019, 147p. Dissertacdo
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RESUMO: Esta dissertacao esta vinculada a Linha de pesquisa Diversidade Cultural e
Educacao Escolar Indigena, PPGE/UCDB.Tem como objetivo principal, pesquisar as
praticas pedagdgicas desenvolvidas no processo de formacao dos professores indigenas
Guarani e Kaiowd, as tensdes entre os diferentes atores do processo, os (des)caminhos
percorridos pelo curso Normal Médio Intercultural Ard Verd, na reflexao sobre a



(des)colonizacdo e o (re) encontro com a identidade cultural indigena hibridizada pelos diversos
conhecimentos produzidos nos entre-lugares.Tem como objetivos especificas:a) Descrever o
processo historico, social e cultural na luta pela implantag&o e implementagao do curso Ara Vera,
a partir da década de 1990, na 6tica indigena Guarani e Kaiow4; b) Perceber como os Nhanderu e
Nhandesy (conhecedores/as, sébios/as, mestres/as tradicionais) participaram como norteadores
das préticas pedagogicas nas formagcdes do curso Ara Verd; c) Identificar, analisar e compreender
as préticas pedagogicas diferenciadas e especificas aplicadas a V Turma do curso Ara Vera, e suas
contribui¢bes para educacdo escolar indigena na relagdo de dialogos entre conhecimentos
indigenas e ndo indigenas. Os Estudos Culturais, Pds - Coloniais e Pos - Criticos forneceram
suporte tedrico para historicizar e compreender o processo de luta dos Guarani e Kaiowa no ato
de (des)construir e construir o conceito de educacdo diferenciada e especifica, na busca por uma
educacdo de qualidade rompendo com diversas concepcdes e paradigmas de uma s verdade. O
presente estudo esta dialogando com intelectuais e pesquisadores indigenas como BENITES
(2014), AQUINO (2012) e JOAO (2011), entre outros estudiosos indigenas que estudam os
processos proprios de ensino e aprendizagens Guarani e Kaiowd, a uma nova perspectiva no
processo de desconstrucdo e construcdo da educacéo escolar indigena além de estar articulado com
(BHABHA, 2013) — e os conceitos de Cultura, Identidade e Diferenca, (HALL2003) - e (MEYER,
PARAISO2012) - Metodologias de pesquisas pds em educacdo. Enfatiza os saberes indigenas e
ndo indigenas que perpassam pela formacdo de professores, agregando valores, costumes, a
espiritualidade, a interculturalidade (CANDAU, WALSH E NASCIMENTO2009). As préticas
pedagdgicas desenvolvidas na formacéo de professores indigenas da atual Turma do curso Normal
Médio Intercultural Indigena Ara Vera (V turma), que se caracteriza de maneira distinta das outras
formacdes, por meio do protagonismo de professores indigenas como formadores em meios a
desafios e tensdes que de certa forma participaram de todo um atravessamento de luta, resisténcia,
persisténcia e articulacdo mediante a educacdo homogeneizadora colonial e indigena. Todavia
concluimos que o fieg€, teko e tekoha, elementos que servem de base para a formacao de professores
indigenas Guarani e Kaiowa, tem trilhado num terreno complexo e diferente, na tentativa de
(re)construir uma nova pagina para a educacdo escolar indigena através de praticas pedagdgicas
do jeito guarani e kaiowd em meio a conflitos, tensdes e desafios. As praticas especificas
interculturais foram desenvolvidas 1 - A participacdo dos (as) Sabios e Sabias Tradicionais
Indigenas e os professores formadores indigenas Guarani e Kaiowd, 2- Uso da tecnologia e a
formacédo de professores indigenas, 3 - Rocas tradicionais indigenas e o cultivo de alimentos, 4 —
O professor indigena Guarani e Kaiowé ndo pode tropegar.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores Guarani e Kaiowd, Interculturalidade
e Préaticas Pedagogicas- Curso Ara Vera.

SOUZA, Valdenir. Formacgdo de Professores Guarani e Kaiowa: Praticas
Pedagdgicas Interculturais do Curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara
Vera na Perspectiva da V Turma 2015.Campo Grande, 2019, 147p. Dissertagédo
(Mestrado) Universidade Catélica Dom Bosco.

ABSTRACT: This dissertation is linked to the Cultural Diversity and
IndigenousSchool Education Researching Field , PPGE / UCDB. Its main purpose is to
explorethe pedagogical practices developed in the formation process of Guarani and
Kaiowaindigenous teachers, the tensions between the different actors of the process,
the(miss)leading paths taken by the Normal Middle Intercultural Ara Vera course, in
thereflection on the (de)colonization and the (re)encounter with indigenous
culturalidentity hybridized by the diverse knowledge produced in-between. The
specificobjectives are: a) To describe the historical, social and cultural process in the
strugglefor the implantation and implementation of the Ara Vera course since the 1990s,
onthe Guarani and Kaiowa indigenous perspective; b) Understand how the
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Nhanderuand Nhandesy (connoisseurs, sages, traditional masters) participated as
pedagogicalpractices leaders in the Ara Vera course formations; c) Identify, analyze and
understand the differentiated and specific pedagogical practices applied to the AraVera
Course, and their contributions to indigenous school education in therelationship of
dialogues between indigenous and non-indigenous knowledge.Cultural, Postcolonial
and Postcritical Studies provided theoretical support tounderstand and become history
the process of the Guarani and Kaiowé struggle in theact of (de)constructing, at the
same time, constructing the concept of differentiatedand specific education, aiming an
education of quality by breaking with severalconceptions and paradigms of only one
truth. The present study is according toindigenous intellectuals and researchers such as:
(Benites, 2014), (Aquino, 2012), and(Jodo, 2011), among other indigenous intellectuals
who study their own Guarani andKaiowa teaching and learning processes to a new
perspective in the process ofdeconstruction and construction of indigenous school
education besides beingarticulated with (BHABHA, 2013) - and the concepts of
Culture, Identity, andDifference (HALL 2003) - and (MEYER, PARAISO 2012) -
Postgrad ResearchMethodologies in Education. It emphasizes the indigenous and
nonindigenousknowledge that permeates the formation of teachers, adding values,
customs,spirituality, interculturality (CANDAU, WALSH AND NASCIMENTO
2009). Thepedagogical practices developed in the indigenous teachers formation of the
currentClass of the Normal Middle Intercultural Indigenous Course Ara Vera (V
class),which is distinguished in a different way from the other formations, through the
roleof indigenous teachers as leaders in challenges and tensions that
somehowparticipated in a whole crossing of struggle, resistance, persistence and
articulationthrough the homogenizing colonial and indigenous education. However we
concludethat Neg, Teko and Tekoha, elements which underlie the formation of Guarani
andKaiowa indigenous teachers, have been treading on a complex and different terrain
inan attempt to (re)construct a new page for indigenous school education
throughGuarani and Kaiowa pedagogical practices in the midst of conflicts, tensions
andchallenges. Specific Intercultural Practices were developed 1 - The participation
ofIndigenous Traditional Sages and indigenous Guarani and Kaiowa teachers, 2- Useof
technology and the training of indigenous teachers, 3 - Indigenous traditional
fieldsandfoodcultivation,4-TheindigenousGuaraniandKaiowateachercannotstumble.

KEYWORDS: Guarani and Kaiowa teachers training, Interculturality and Pedagogical Practices-
AraVeraCourse.
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A pesquisa tem como foco principal identificar as praticas pedagdgicas
diferenciadas e especifica desenvolvida no processo de formacdo dos professores
indigenas no curso Normal Médio Intercultural Indigena® Ara Vera? — V turma, entre 0s
anos de 2015 a 2018.

10 curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera - V Turma se desenvolveu entre os anos de 2015 a 2018,
todavia a partir desde momento sera abordado como V Turma Ara Verd.
2 Ara Verda — possui o significado de Tempo, Espaco lluminado.
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A problemética desta pesquisa, é tentar compreender o conceito de ensino
diferenciado, especifico e de qualidade na visdo do Guarani e Kaiowa. Como inserir
essas préaticas pedagogicas diferenciadas e especificas no contexto escolar. Visto que
atualmente temos formacdo de professores indigenas, gestores indigenas, escolas
inseridas nas comunidades indigenas, porém esses elementos se deparam com um
sistema educacional endurecido pela educacdo colonial. Diante desta conjuntura da

politica educacional, o que fazer? Como fazer? E quanto fazer?

Para Skliar 2002(apud MARQUES, 2010 p. 110), uma pedagogia para fazer resisténcia

ao sistema imposto é:

Uma pedagogia que ndo pode “ordenar, nomear, definir ou fazer congruentes
os siléncios, os gestos, os olhares e as palavras do outro”. E a pedagogia que
pretendemos, mas n&o sabemos fazer. E a pedagogia de experiéncias ricas, de cotidianos

diversos...

A pesquisa,realizada com os professores formadores indigenas e 0s
sébios/séabias tradicionais 2 indigenas participantes da V Turma Ara Vera, busca
indicativos sobre praticas pedagdgicas diferenciadas e especificas a partir do contexto
Guarani e Kaiowa envolvendo a cosmologia, a espiritualidade e os conhecimentos
indigenas e os outros conhecimentos como forma de didlogo entre si e de uma pedagogia

especifica e diferenciada.

O Curso Normal em nivel médio especifico para a formacdo de professores
Guarani e Kaiowa comeca a se constituir a partir da Constituicdo Federal de 1988 que
estabelece um novo cenério juridico em relagdo aos povos indigenas. Rompe
radicalmente com a politica de integracao vigente, garantindo o direito a diferenca e a
autonomia (artigos 22, 210, 215, 231, 232), cabendo ao Estado o dever de garantir esses
direitos. Desde entdo, a educagdo escolar indigena ganhou base legal como subsistema
diferenciado das demais modalidades de ensino, tanto no que diz respeito as linguas e
culturas, quanto aos processos proprios de aprendizagem (art.210, inciso 2 da

Constituicdo Federal).

3 Sabios/sabias tradicionais indigenas, detentores do saber indigena na cosmologia Guarani e Kaiowa.
15



A mudanca de paradigma na concepcao da educacgdo escolar destinada as comunidades
indigenas deixa o carater integracionista e assume o principio do reconhecimento da diversidade

sociocultural e linguistica do pais e do direito a sua manutencao.

De acordo com a Lei Maior, outras leis, decretos e portarias foram sendo
incorporadas, garantindo e regulamentando o direito a uma educacéo escolar indigena,
intercultural, bilingue, especifica e diferenciada. Cabe citar aqui os Decretos n° 26/91 e
n° 8752/2016, a Portaria Interministerial 559/91, as Portarias 60/92 e 490/93, as
Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena, a LDB 9394/96, a
Resolugdo 03 da Camara de Educacdo Bésica, de 10/11/1999, que cria a categoria de
Escola Indigena — todos na esfera federal. Depois da criacdo do curso, foram aprovadas
diversas leis e normas que foram atualizando e dando consisténcia a educagdo escolar
indigena: as Diretrizes para Formacdo de Professores Indigenas (RCNEI, 1998), os
Territorios Etnoeducacionais (TEE), instituidos pelo Decreto n. 6861/2009 e as metas
do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014 — 2024), instituido pela lei 13.005/2014.
Estas politicas publicas resultam de demanda da sociedade civil, na figura do
Movimento Indigena, compiladas na forma de propostas na | CNPI (2015), | CONEEI
(2009) e Il CONEEI (2018). Sem cairmos na simplificacdo teoria x préatica, é preciso
ter claro que legislacdo é politica publica, mas ndo sua integralidade, pois politicas
publicas para educacao escolar indigenas também sdo acdes estatais proposta pelos
povos indigenas. Sendo assim, a educacdo escolar indigena no Mato Grosso do Sul e
Brasil ainda esta na fase de implementacdo, como esta registrado no documento final
da Il CONEEI de 2017. Com relacdo a Formacédo de Professores Indigenas, esta sendo
proposta a criacdo de politica publica de formacao de professores indigenas, definindo
as atribuicoes e responsabilidades da Unido, estados e municipios, com financiamento
proprio, mediante rubricas especificas, para o atendimento as necessidades de pessoal
indigena qualificado para as escolas indigenas
(professores, gestores, agentes educacionais e demais profissionais indigenas da
comunidade educativa), assegurando a oferta de formagdo inicial em magistério,
pedagogia e licenciaturas, especificas e interculturais, formacdo continuada e
posgraduacdo (lato e stricto sensu), nas universidades, institutos federais e outras
instituicdes de ensino superior (contemplando todas as areas de conhecimento,
incluindo linguas indigenas, e as diferentes modalidades e etapas da educacao bésica).

Comumente, nas assembleias indigenas, este quadro e expresso na forma de desafios.
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Qual o maior desafio? A criacdo do sistema préprio para além do subsistema acima

mencionado que confina a escola indigena num “puxadinho”.

No Mato Grosso do Sul essas garantias consolidaram-se na Constituicdo Estadual 89 no
seu artigo 251, na Deliberacao n.° 4324/95 do Conselho Estadual de
Educacao, nas Diretrizes Gerais para a Educacao Escolar Indigena no MS (1997) e na
Resolucdo RESOLUCAO/SEDMS n. 2.600, de 04 de dezembro de 2012, garantem a
organizacdo curricular e a criagdo do regime escolar do ensino fundamental e do ensino
médio, nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino, desta forma possibilita ao
curso Ara Vera a organizagdo curricular e a criagdo do regimento interno do curso com

autonomia.

Esses diversos documentos de carater oficial e as formulacGes dos préprios
indigenas nos encontros de liderancas, professores e foruns locais refletem e explicitam
claramente temas como curriculo e formacao especializada de indigenas professores.
Exigem politicas integradas de ensino e pesquisa, coerentes com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira (LDB) n. 9394/96 em seus artigos 78 e 79, buscando a
formulacdo de principios pedagogicos, antropoldgicos, linguisticos, epistemoldgicos,
semidticos, entre outros, que deverdo nortear as diferentes realidades curriculares

experimentadas pelas varias etnias.

A Resolucdo n.° 03/99 do CEB/CNE, que estabelece a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, define também os critérios para a formacéo dos
professores indigenas, que devera ser “especifica” e orientada “pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais” (art.6°). O art. 7° estabelece que “os cursos de formacao de
professores indigenas dardo énfase a constituicdo de competéncias referenciadas em
conhecimentos, valores, habilidades e atitudes, na elaboracédo, no desenvolvimento e na
avaliacdo de curriculos e programas préprios, na producdo de material didatico e na
utilizagcdo de metodologias adequadas de ensino e pesquisa”. Segundo esta Resolucao,
também “serd garantida aos professores indigenas a sua formacdo em servigo e, quando
for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagdo” (paragrafo unico do
art.6°).

Segundo o Parecer n.° 14/99* da Camara de Educacido Basica do Conselho

Nacional de Educagdo, “é necessario que os profissionais que atuam nas escolas

4 Parecer CEB/CNE n2 14/99, péginas 15 a 17 trata da formac3o do professor indigena.
17



pertencam as sociedades envolvidas no processo escolar”. Para que eles possam se
tornar “agentes ativos na transformacdo da escola num espago verdadeiro para o
exercicio da interculturalidade”, o documento destaca a necessidade de um curriculo

diferenciado nos cursos de formacao.

O Parecer considera ainda que a formacgédo do professor indigena requeira a
participacdo de especialistas com formacdo adequada, ndo tanto em fungdo de sua
titulacdo académica, mas por um conjunto de outras competéncias, tais como,

experiéncia e sensibilidade para trabalhar aspectos proprios da educacéo indigena.

De acordo com Parecer (14/99 p 13) do Conselho Nacional de Educacéo, orienta que:

[...] os Conselhos Estaduais de Educacdo devem constituir critérios
préprios para autorizacdo e regulamentacdo dos cursos de formagao
de professores indigenas, os quais devem basear-se na qualidade do
ensino a ser oferecido e na sua coeréncia com os principios definidos
na legislacdo referente a educagéo escolar indigenal...]

Ancorado nas legislacbes, mas principalmente na vivéncia e no caminhar
juntamente com a formacéo de professores indigenas do curso Ara Vera, busco, saber,
0 que € especifico e diferenciado mencionados na lei, e como se desenvolvem as praticas
pedagdgicas especificas e diferenciadas no processo de formacdo de professores

indigenas Guarani e Kaiowa.

Observando e participando da formacdo de professores indigenas surgiram
algumas inquietacbes em conhecer, saber, investigar e identificar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no processo de formacéo do curso Ara Ver4, V turma que
foi ofertada entre 2015 a 2018. Neste sentido,percorri caminhos repletos de cruzamentos
por diversos momentos no processo de construcdo da pesquisa compreendendo que a
educacdo escolar indigena e a pesquisa sdo compostas por multiplos conhecimentos
inacabados em movimento, agregando valores, respeito, saberes e conhecimentos de

forma nao linear.

Agregando por exemplo a espiritualidade, a cosmologia, a educagdo escolar
indigena assim como os conhecimentos indigenas, ndo indigenas, a experiéncia de vida,
no entanto a aproximagdo com o curso Ara Verd, possibilita uma investigacdo
qualitativa engajada no contexto Guarani e Kaiowa através das aprendizagens, dos

ensinamentos e das descobertas.
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Neste contexto é que foi realizada a pesquisa a partir de multiplos encontros
sendo em determinados momentos de maneira coletiva, sendo que 0s caminhos

solitérios percorridos direcionam para escolha das leituras.

Desta forma, foram percorridos multiplos caminhos na tentativa de
compreender os objetivos especificas da pesquisa: a) Descrevero processo historico,
social e cultural na luta pela implantacdo e implementagdo do curso Ara Vera, a partir
da década de 1990, na dtica indigena Guarani e Kaiowd; b) Identificar, analisar e
compreender as praticas pedagdgicas diferenciadas e especificas aplicadas a V Turma
do curso Ara Ver4, e suas contribuicdes para educagio escolar indigena na relagéo de
didlogos entre conhecimentos indigenas e ndo indigenas; ¢) Perceber como os Nhanderu
e Nhandesy (conhecedores/as, sabios/as, mestres/as tradicionais) participaram das

praticas pedagogicas no curso Ara Vera V turma.

Esta caminhada sob o processo de investigagdo, esta totalmente em
movimento, percorrendo caminhos que se cruzam e se entrecruzam envolvendo a (re)
construcdo de uma pedagogia do modo Guarani e Kaiowa, articulado aos ensinamentos
diferenciados e especifico, onde a alteridade indigena é ativada pela participacdo dos
professores indigenas como formadores do curso Ara Vera, em especial nesta V turma,
que € o foco desta pesquisa, caracterizando como diferencial entre as outras turmas do
curso Ara Vera, visto os encontros aconteceram nas comunidades tradicionais

indigenas.

Sobretudo Marques, (2010 p112) enfatiza:

[...] que todos os professores e professoras deveriam ser alertados para
o fato de estarem imersos no mundo da alteridade, criando
possibilidades, durante sua formagéo, para uma mudanca em suas
representacdes politicas e culturais sobre 0s sujeitos. Questionar o0s
discursos gerados nas relacGes com as diferencas em todos os espacos
tempos de suas vidas pessoal, académica e profissional. [...]

E compreendido que neste processo de formacéo de professores do curso
Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera — V Turma, 0s ensinamentos ocorrem
entre dialogos, conhecimentos e principalmente respeitando as experiéncias e 0 modo

de ser e viver dos Guaranis e Kaiowa.

Bhabha (2013) aborda a questdo do processo e as formas pela qual a alteridade
racial, cultura, histérico se fazem marginalizadas, neste sentido as praticas pedagdgicas

diferenciadas e especificas desenvolvidas na VV Turma do curso Ara Vera, enfatizam os
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atravessamentos dolorosos que professores formadores deparam durante o processo de
formacédo, para validar a alteridade indigena, em saber fazerpois, trata - se de um longo
processo de (des)colonizagéo da educacéo colonial ocidental fortemente enraizada nas
comunidades indigenas Guarani e Kaiowd, sendo modeladana medida (re)aprendia os

conhecimentos milenares cauterizados pelo sistema educacional de ensino ainda de ocidental.
OS ATRAVESSAMENTOS DOLOROSOS

Sendo assim a pesquisa podera ser de grande relevancia, visto que, descrevera
a luta do Guarani e Kaiowa pela implementacdo do curso diferenciado e especifico,
relacionando as praticas pedagdgicas para além da sala de aula, abordara as
metodologias de ensino aplicadas no processo de formacéo de professores indigenas em
nivel médio da \V turma Ara Ver4 e, assim, poderé contribuir na formagao social, politica
e profissional do indigena Guarani e Kaiowd, que faz parte do curso, aos diversos

movimentos e aos gestores deste projeto.

Nascimento, Urquiza e Brand (2005, p.3), enfatizam que os professores
indigenas, em suas comunidades ‘“‘apresentam perfil antropoldégico/politico para

realizarem préaticas pedagogicas geradoras de autonomia € emancipacaol...].”

O perfil dos professores indigenas vai além da sala de aula, envolvendo
maltiplas habilidades desde o manejo da terra, a producdo de alimentos, o uso dos
cddigos da escrita na formulacédo e encaminhamentos de documentos, ou seja, 0 saber

fazer relacionando a diversas teorias e préaticas.
Marques (2010 p 113), ja afirma que é:

[...] de suma importancia que se parta das mudanga das identidades
dos professores e da professoras, alunos e alunas, escolas, de modo
que todos os sujeitos possam assumir sua condi¢cdo de agentes das
situacOes e nunca de objetos dos quais se fala ou se refere][...] para
que fagam sentido as mudancas nos codigos pedagogicos...]

Para compreender que a questdo da identidade, foram analisados depoimentos
de alguns participantes egressos do curso Ara Vera do ano de 1999, que transitaram por
diversos espacos constituindo multiplas identidades a partir do processo historico de
criacdo do curso Ara Vera. Assim, nesta discussdo vamos envolver estudos de
identidades hibridas lado a lado de Bhabha (2013), Hall (2003), Backes (2005), Meyer,

e Paraiso (2012) no estudo das metodologias de pesquisas pos-criticas em educacao.
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Com relacdo a educacdo escolar indigena a pesquisa estabelece o dialogo
aproximado com estudiosos da interculturalidade como: Candau (2009), Marin (2009),
Arroyo (2012), Souza e Fazenda (2017) e Santiago(2013) sob a perspectiva de pensar e

constituir conceitos/idéia s de préticas interculturais no modo e 6tica Guarani e Kaiowa.

Marques (2010), explica que ¢ uma “formacao libertadora, envolvendo alunos-
professores”, neste caso, professores indigenas que cursaram a primeira turma do curso
Ara Ver, que passaram por um doloroso processo de (des)colonizagdo lutando consigo
mesmo para romper com paradigmas e as velhas respostas tradicionais da escola antiga
de cunho colonial e assumindo de fato, o protagonismo da educacdo escolar indigena
de forma critica, criativa e antenados as transformacfes que ocorrem em seu entorno e
na sociedade, sendo capazes de se auto transformar em sujeitos situados e engajados na
luta pela qualidade da educacdo escolar indigena de acordo com a Otica Guarani e

Kaiowa.

Para o bom andamento e aprofundamento da pesquisa na producdo de
conhecimento, uso da pesquisa em carater qualitativo a partir de uma aproximagao com
a etnografia, fazendo uso de entrevistas, da analise de documentos oficiais sobre a
criacdo do curso a da proposta curricular onde se desenvolve a formacdo de professores
indigenas e as legislacbes que amparam a educacdo escolar indigena, mas
principalmente, como os professores formadores indigenas e ndo indigenas percebem

as praticas pedagogicas diferenciadas e especificas.

Foram feitas as entrevistas com egressos da primeira turma (1999) que
participaram da formagdo do Curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera,
buscando historicizar o processo de criacdo do curso, percebendo suas lutas, desafios e
conquistas na sistematizacao da formacéo. Alguns desses pioneiros do Curso tém atuado
como professor formador indigena do referido curso possibilitando a investigacdo das
praticas pedagogicas diferenciadas e especificas desenvolvidas pelos professores

formadores indigenas e ndo indigenas do curso Ara Vera - V turma.

A participacdo dos mestres tradicionais Nhanderu e Nhandesy®, que atuaram
no curso Ara Vera, desde a primeira turma em 1999, vem do meu dialogo com eles
sobre: a) A relagio do professor indigena cursista Guarani e Kaiowa do curso Ara Vera

com as suas presencas e participacdes no espaco de formagdo do curso Ara Vera, b) a

> Nhanderu e Nhandesy — sdo os rezadores, lideres espirituais e praticantesdos diversos conhecimentos indigenas.
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importancia do curso Ara Vera na visio dos mestres tradicionais envolvidos em nossa

pesquisa e, ¢) Como foi sua participacio no dia-a-dia das formagdes no curso Ara Vera.

A auto etnografia acontece a partir da observacdo, convivéncia e participacédo
no processo de formacao dos professores indigenas Guarani e Kaiowa do curso Area
verd V Turma do professor formador indigena e pesquisar, na realizacdo das atividades

pedagdgicas e aplicacdo das praticas pedagdgicas.

Acompanhadas de reflexdes e discussdes das tematicas envolvidas na pesquisa
a partir da minha vivéncia como gestor administrativo/pedagogico e professor formador
na V Turma Ara Vera analisando os documentos oficiais sobre a criagio do curso Ara
Vera e da formulagio da proposta curricular do curso Ara Ver4, norteados pelo processo
de formagcdo de professores Guarani e Kaiowa, em nivel médio, sob a legislacéo vigente

que ampara a formacdo de professores indigenas no Estado Brasileiro.

A pesquisa esta articulada com os Estudos Culturais, P6s- Coloniais, e as
Pesquisas Pos-Criticas que me fornecem suporte teérico para historicizar e compreender
0 processo de luta do Guarani e Kaiowa no ato de (des)construir e (re)construir a idéia
de educacéo diferenciada e especifica, na busca por uma educacdo de qualidade com o
olhar indigena rompendo com verdades Unicas do paradigma colonial. E neste sentido
gue os conhecimentos tradicionais Guarani e Kaiowda, por muito tempo, se fizeram
invisiveis diante de um sistema educacional fragmentado, onde os estudantes indigenas
se portavam como um mero telespectador, ja o professor como detentor das Unicas

verdades e absolutas.

Também estou dialogando com intelectuais e pesquisadores indigenas como:
Jodo (2011), Aquino (2012), Souza (2013) e Benites (2014), entre outros estudiosos da
educacdo escolar indigena no que tange os processos proprios de ensino e aprendizagens
Guarani e Kaiowa, na perspectiva da desconstrugdo e (re)construcdo da educagdo

escolar indigena.

A dissertacdo realiza a andlise e discussdo das préticas pedagogicas
diferenciadas e especificas entrelagadas pelos conhecimentos indigenas e ndo indigenas
aplicados pelos professores indigenas formadores da V Turma do curso Ara Vera —
(2015 a 2018).

Na perspectiva de identificar quais os locais que foram desenvolvidas as praticas
pedagogicas diferenciadas e especificas no processo de formagéo da V Turma — Ara Vera? Quais
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os diferentes espacos e tempos? Serdo nas areas de retomadas? Area de acampamentos? Em
visitas por diferentes tipos de roga? A educacéo escolar indigena pode ser considerada dindmica?
E aberta? Estabelece relagdes entre escola, a comunidade e liderancas? Interage entre os
conhecimentos indigenas e nao indigenas? Diante dessas questdes, como seria constituir
caminhos a partir do olhar e modo de viver Guarani e Kaiowa? O que os detentores dos
conhecimentos tradicionais indigenas Nhanderu e Nhandesy dizem - sobre essas inquietacfes?
Investigando os valores, costumes, espiritualidade, interculturalidade e a interdisciplinaridade
onde Candau, Washe Nascimento podem contribuir significativamente fomentando a discusséao
e reflexdo, do modo de aprender e ensinar Guarani e Kaiowd,que,podem ser elementos
essenciais para a vida do ser sujeito professor indigena, mas por uma razdo ou outra, se torna
impotente mediante um sistema educacional moderno, contemporaneo ligados a colonialidade

na qual impdem inseguranca, desafios, conflitos e tensdes para o professor indigena.

A dissertacdo estd organizada da seguinte forma: Introducdo, Capitulo 1,
Capitulo 2, Capitulo 3, Capitulo4 e Consideracdes Finais, Referéncias Bibliogréaficos e

ANEexos.

Ao longo do texto, foram inseridas algumas perguntas destacadas em italico e
negrito, a ser vista como sugestdo para futuras pesquisas que poderdo ser feitas nesta

seara.

O capitulo | traz a apresentacdo do pesquisador e sua relacdo com a educacdo escolar

indigena na formacéo de professores indigenas.

O capitulo 1l traz a construcdo da metodologia da pesquisa estabelecendo
dialogos abertos com os interlocutores da pesquisa, 0 uso da auto-etnografia a partir da
observacao, convivéncia e participacdo no processo de formacdo dos professores
indigenas Guarani e Kaiowa do curso Area vera V Turma como professor formador
indigena e pesquisar, analise de documentos oficiais que tangem a criaco do curso Ara
Verd; e as Leis, Decretos, Pareceres e Resolugdes referente a Educacao Escolar Indigena

e a Formacdo de Professores Indigenas.

O capitulo 111 estuda o processo historico/social/cultural de implementacéo do
curso Ara Vera. Neste capitulo foram utilizadas as entrevistas com sujeitos participantes
deste processo a fim de conhecer e compreender as lutas vivenciadas pelas mesmos que

constituiram as varias identidades e fungdes.
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O capitulo 1V abordard as préticas pedagogicas do modo Guarani e Kaiowé
durante o processo de formacao dos professores indigena no curso Ara Vera V turma, a
partir do protagonismo dos professores indigenas formadores envolvendo os
conhecimentos indigenas no contexto da interculturalidade, interdisciplinaridade e
sustentabilidade articulando fontes orais para preencher enriquecer a pesquisa e
possibilitando o surgimento de outras questdes e aberturas de novas pesquisas a partir

desta tematica.

A realizacdo desta pesquisa podera direcionar, ou nao,possiveis praticas
pedagogicas diferenciadas e especificas que podem contribuir com 0s processos
proprios de ensino e aprendizagem das criangas indigenas estudantes nas escolas
inseridas nas areas indigenas, a partir da 6tica e do modo Guarani e Kaiowéa, podendo

ser um ensinamento para a dia a dia.
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CAPITULO 1 - EU PESQUISADOR E MINHA APROXIMACAO

COM O CURSO NORMAL MEDIO INTERCULTURAL
INDIGENA ARA VERA.

Nascido entre duas cidades dominadas pelo agronegécio do Estado de Mato
Grosso do Sul — “Dourados e Itapora”, localizados a 230 km da capital Campo Grande
MS - indigena da etnia Guarani Nhandeva, pertencente a familia extensa Souza,
aprendendo desde muito cedo a lutar pela sobrevivéncia e sustentar a bandeira dos
direitos dos povos indigenas, mesmo sendo crianca, pois as resisténcias se fazem
enraizadas historicamente pela familia de Marcal de Souza grande defensor da causa e

dos direitos dos povos indigenas.

Tenho grande satisfacdo em fazer parte familia indigena que acorda muito cedo
para conquistar 0 pdo de cada dia como muitas outras familias da regido. Natural da
Reserva Indigena de Dourados (RID), conhecida como Aldeia Francisco Horta Barbosa

(Jaguapiru), pertencente a cidade de Dourados — MS.

Minha caminhada se caracteriza de maneira dindmica, interativa e distinta® de
muitas criancas da RID, pois deste muito cedo tive que conciliar escola, brincadeiras e
os afazeres domésticos em atividades familiares que garantiam o sustento da familia.
Embora na época ndo gostasse, as vezes me queixava, hoje percebo que todas as

atividades contribuiram significativamente na formagao social, politica e profissional.

Meus pais cultivavam pequenas plantacdes de milho, mandioca, batata, mamao,
abacaxi além de pequenas criacGes de aves, que serviam de base de nossa alimentacéo,
0 restante colocavamos na carroga para ser comercializado, trocados por outras
mercadorias e objetivos na cidade ou entorno da aldeia garantindo o sustento e na

maioria das vezes complementando a renda familiar.

Sempre ajudava meus pais na organizac¢ao e manutencao da roga, na selecéo das
sementes, no plantio e na colheita. Outrora, a atividade que mais gostava era da roda de
tereré, pois ali ouvia diversas historias, em especial da origem das rocas Guarani e

Kaiowa. No tereré, os mais velhos contavam sobre o ser mitologico Guarani e Kaiowa

6 Distinta, pois nem todas as criancas partilhavam das atividades desenvolvidas pelas familias, ndo
porque se recusavam, mas pela falta de incentivo ou porque perderd o habito de cultivar. 7 Divindade
Guarani e Kaiowd dono das sementes.



chamado de - Pai Tambeju’que ao visitar a terra, espalhava diversas sementes pelas
estradas, florestas, caminhos a beira dos rios originando as rocas Guarani e Kaiowa com
diversidades de plantas e alimentos.Com ele nds aprendemos a plantar pequenas

lavouras para nosso sustento.

Outra atividade que eu gostava de fazer juntamente com outras criancas
“parentes - primos” eram momentos de passear pelos trieiros’ no meio das matas, onde
diversos animais silvestres percorriam.Ali n0s passedvamos cagavamos passarinho, nds
jogavamos em pequenos riachos, conseguia até pegar alguns peixinhos com as proprias
méaos. Que coisa boa!!! Era momento de tantas diversGes juntos, que por alguns
determinados momentos, penso que éramos felizes e ndo sabiamos.Momentos saudaveis
gue me alegravam e marcaram fortemente minha infancia, pois compartilhava de uma

reciprocidade® e ainda podia respirar ar puro.

Foram de tanta valia as aprendizagens que percorreram e atravessaram a minha
caminhada ao longo da minha vida. Além desse momento, com as brincadeiras,
diversdes, a maior preocupacao era aprender as praticas diferenciadas e especificas para

com o sustento da familia.

Outra atividade relevante envolvendo praticas estratégicas para a manutencao e
sobrevivéncia da familia, foi a confeccdo e vendas de artesanatos como jegwaka

“kokar”,baraka, arco e flecha.

FIGURA 01 - OS ELEMENTOS SAGRADOSPARA OS GUARANI E KAIOWA
COMO JEGUAKA, MBARAKA E ARCO E FECHA, SENDO UTILIZADOEM

RITUAIS CULTURAIS E RELIGIOSOS INDIGENAS.

7 Caminhos que surgem no meio da mata feitos por animais denominados trilhas.
8 Reciprocidade sempre ocorreram entre os Guarani e Kaiowd, compartilhando algo material ou imaterial.
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FONTE:SOUZA, 2018.

FIGURA 02 - BARAKA - INSTRUMENTO SAGRADO DO POVO GUARANI E
KAIOWA, UTILIZADO EM RITUAIS RELIGIOSOS.

FONTE: SOUZA, 2018.

FIGURA 03 - ARCO E FLECHA - INSTRUMENTO SAGRADO
UTILIZADO PELOS GUARANI E KAIOWA NA DEFESA PESSOAL E
COLETIVA, CONTRA ANIMAIS FEROZES, ALEM DE SER
ESSENCIAL NA CACA E PESCA.
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FONTE: SOUZA 2018.

Pereira (2016, p.38), explica que o arco e a flecha confeccionados pelos
Guarani/Kaiowa se caracterizam:

[...], além de instrumentos de caca, sdo artefatos divinos, construidos

por Nande Ryke"y, o filho da divindade principal, representado pelo

sol, do qual os Kaiowa se consideram descendentes diretos. A

traducdo do seu nome seria “nosso irmdo mais velho”. O arco ¢ a

flecha sdo heranca das divindades e, portanto, um signo de sua
presenca entre 0s humanos.

Estes artesanatos podem ser confeccionados por matérias primas da natureza
como galhos de arvores, cipds, pena de diversas aves, outras matérias podem ser (re)
significados como percebemos nas fotos 1, 2 e 3, como barbante, penas tingidas com
diversas cores, demonstrando assim o respeito e cuidado com a natureza e com 0S

animais.

Logo apo6s a confeccdo dos artesanatos eram levados a comercializagdo. O
comércio se dava em periodo de férias escolares, pois ali era o lugar que percorriam
muitas pessoas devido a dinamica da escola, e ainda era 0 momento de expor e nao
atrapalhar as atividades escolares. Algumas vezes também iamos vender o artesanato
fora da aldeia, e alguns dos locais era o terminal rodoviario, praca de alimentacdo nas
feiras, entre outros espacos turisticos com grandes concentracdes de pessoas na cidade
de Campo Grande — MS.

Essa vivéncia e experiéncias contribuiram na construcdo da identidade do
pesquisador, desde sua infancia a juventude, na qual caminhou por diversos espacos em

diferentes lugares.

Gallois, (2005 p. 35), aponta que:

[...] O fortalecimento dessas experiéncias indigenas exige o0
empoderamento de sua capacidade de gerir as transformagdes em seus
modos de vida e em suas formas de articulagdo aos contextos regionais
tdo variaveis. Esta €, provavelmente, a dindmica mais enriquecedora
da politica de sustentabilidade que todos almejamos ver construido em
aldeias indigenas.

Diante das diversas atividades entre o manejo da terra, confeccdo dos
artesanatos e das vivéncias neste entre lugares, proporcionam estrutura sélida através das

aprendizagens e ensinamentos indigenas servindo de base para lidar em diversas
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situacOes - problemas na vida profissional, social e politica, além de fortalecer o modo

de ser indigena através do (re)encontro com a identidade cultural indigena.
1.1 Trajetorias escolares

A trajetdria escolar inicia na Escola Municipal Francisco Meireles, localizada
na Missao Evangélica Caiua Dourados, na cidade de Dourados/MS. A escola atende em
sua maioria criancas indigenas Guarani, Kaiowa eTerena, além de mesticos® e nio

indigenas.

As aulas eram ministradas na lingua portuguesa, inclusive por professores
indigenas da etnia kaiowa e guarani, mostrando os impactos da educa¢do missionaria a
fim de extinguir o modo de ser tradicional do indigena. Sendo assim as inUmeras
tentativas de embranquecer 0s povos indigenas numa sé lingua, cultura e conhecimento,
0 modo de ser indigena na sua organizacao e forma de viver. Trata — se de um contexto
bastante cruel, implantado ao processo de escolarizagdo para 0s povos indigenas que faz
do outro “um corpo sem corpo. Uma voz que fala sem voz. Que diz sem dizer”(SKLIAR,
2003, p 142) e que de acordo com Vietta (2002), Nascimento e Vieira (2011 p. 2)implica
em dois momentos no processo colonizador: O primeiro momento caracteriza-se pela
inclusdo dos indios na categoria de seres humanos. Considerados como criaturas
préximas dos animais este conceito se relativiza com a promulgacdo da Bula Papal em
1537 que declara os indios seres com alma, portanto, humanos, mas que precisam ser
“educados”, pois sdo considerados sem lei, sem rei e sem religido, ou seja, ndo fazem

parte do universo da cultura legitimada como humana pelos colonizadores.

O projeto de inclusdo na civilizagdo busca transformé-los em cidaddos. A
escola, em suas diversas configuragfes, cumpre a sua parte enquanto catequizadora e
transmissora/reprodutora da cultura “superior”: aquela que vem da Europa. O segundo
momento apontado por Vietta (2002) desponta nos meados do século XX e “traz uma
visdo muito mais realista, mas sedimenta uma falsa idéia, a da aculturagdo” (Vietta,
2002, pag.02). Baseada nos ideais positivistas o projeto de aniquilamento cultural ganha
contornos pedagdgicos de uma politica de integracdo nacional, de assimilagdo da
sociedade envolvente. A crenca de que o intenso contato leva as populagdes indigenas a
perda/extincdo de cultura possibilita aos 06rgdos responsaveis pelas escolas

desenvolverem mecanismos onde a propria cultura fosse usada com recursos

% Casamentos entre indigenas e n3o indigenas, na qual as criancas pertencente a duas identidades.
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facilitadores para a transmissé@o de novos valores, valores que se contrapdem aos saberes
tradicionais ignorando a capacidade indigena de conferir significados aos contetdos que
lhe sdo “impostos” de acordo com a sua logica de interpretagdo, a partir das exigéncias
que fogem ao modelo Unico ou de inserirem, sem prejuizo de suas “tradi¢des”, novos

codigos.

O fato dos objetivos para a escola serem tendenciosamente “aculturalistas” nao
garantem o0 purismo na significacdo das experiéncias vividas mediadas por
conhecimentos produzidos pela tradicdo indigena. A presenca resistente dos povos
indigenas no cenario nacional reivindicando respeito as suas diferencas historicamente
construidas revela o poder relativo dos projetos de homogeneizacdo. Revela que os
sentidos e significados s&o produzidos no espaco da traducdo, das negociacdes — “o

entre-lugar - que carrega o fardo do significado da cultura” (BHABHA, 2003, p, 69).

No entanto, no contexto atual sdo notorias as consequéncias desta politica de
desvalorizacdo da lingua indigena, da cultura e dos conhecimentos do ser indigena, pois

vivenciei uma educacdo missionaria.

Mesmo com essa complexa atuacdo da escola missionaria na educacao
enfatizando a lingua portuguesa e nao indo de encontro com os valores indigenas, o que
seria de mim sem a escrita dos ndo indigenas ja que néo tive oportunidade de cursar uma
formacdo diferenciada e especifica da lingua guarani. Muitas vezes esse modelo de
escolarizacdo deixou-me varias marcas, mas a0 mesmo tempo me proporcionou
compreender todo processo historico da escola para indios e ainda a discriminacdo entre

0s préprios indigenas.

Bhabha (2013 p.118), explica essa questdo através da ambivaléncia: “[...] a
funcdo da ambivaléncia como uma das estratégias discursivas e psiquicas mais
significativas do poder discriminatorio — seja racista ou sexista, periférico ou
metropolitano — esta ainda por ser mapeada.”’Diante destes acontecimentos vejo-me com
figura ambivalente da/na seguinte forma: sou isso e aquilo, ou seja, indigena e néo
indigena, pois transito pelos conhecimentos indigenas e conhecimentos ocidentais, faco

utilizacdo das tecnologias indigenas e tecnologias ndo indigenas.

Ja concluido o Ensino Fundamental na Escola Municipal Francisco Meireles,
fui para a escola da cidade cursar o Ensino Médio, ja que na Reserva Indigena,onde eu
morava,nao era ofertado. Lembro-me que na mesma época surgiu o curso Normal Médio

Intercultural Indigena Ara Vera - em formacdo de nivel médio, somente para os
30



indigenas Guarani e Kaiowa que atendessem as condigBes legais 1° no se refere a
formacdo de professores indigenas mencionados no Projeto Pedagdgico do curso no ano
1999.

De acordo com o Projeto Pedagdgico de (2002, s/p) explica:

O projeto Ara Vera [...Juma abordagem curricular alternativa que visa
atender o conjunto de necessidades especificas da formacdo de
professores da etnia Guarani/Kaiowa, 0 que atende aos pressupostos
legais com relacdo & formacao de profissionais indigenas em educacéo
escolar.

Este ocorrido marcou muito e devido ndo ser falante da lingua guarani, me
sentia excluido em dois momentos tais como: primeiramente na cidade por ser indigena
e ndo falar a lingua indigena, segundo por ndo falar o guarani e ser excluido dos cursos

gue exigiam a lingua, como se ndo quisesse ser mais indigena.

Desta maneira vejo a necessidade de (re)ver as praticas pedagdgicas
impregnadas e implantadas pelo outro nas escolas indigenas e (re)estabelecer as préaticas
pedagogica diferenciadas e especificas,inclusive o uso da lingua materna indigena como
lingua de instrucdo,para as escolas inseridas em &reas indigenas, proporcionando o

rompimento de pensamento colonial e entre os proprios indigenas e ndo indigenas.

Penso que poderia ser uma conexdo de se (re)encontrar com a identidade,
cultura, e com a lingua Guarani, na tentativa de refletir as consequéncias do sistema
colonial na vida de diversas pessoas residentes nas reservas indigenas na tentativa de
embranquecer os indigenas, no seu modo de falar, de pensar, de agir, de se organizar e

de sobreviver.

O processo de alfabetizacéo, letramento e numeramento adotado pela escola da
Missdo Evangélica Caiua, era a lingua portuguesa, onde todas as orientaces
pedagdgicas se davam em torno da lingua portuguesa. Importante lembrar que neste
periodo ndo havia professores indigenas e falantes da lingua Guarani formados a

contento para que pudessem atuar como professores na escola.

Neste sentido a lingua materna indigena nédo era praticada entre os professores,

funcionarios e estudantes da escola, a menos por pequenos grupos, evidenciando a falta

10 Constituicdo Federal; LDB n2 9394/96; Resolugdo CEB/CNE n2 03/99; Deliberacdo CEE/MS n2 4324/95; Resolu¢do CEB/CNE
n2 02/99; e Resolugdo n2 03/98.
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de incentivo por parte da unidade escolar; sendo refletido no seio das familias desta

forma, diversas criangas indigenas esqueceram da sua lingua materna indigena.

Tenho na memoria a fala Senhor Reverendo Benedito Troquez, na época diretor
da escola da Missdo Caiud, que estimulava diariamente o uso da lingua materna indigena,
porém na sala de aula ndo era abordada pelos professores. Um fato que me recordo é a
preocupacdo com a producdo de alimentos entre os povos indigenas. Dizendo: quando
vocés forem para a roga tirar mandi’o para mamae cozinhar, quebra um pedago de rama
e coloca no mesmo buraco. Assim vocés sempre terdo a mandi’o em casa para ajudar na

alimentacdo do pai da mae e dos seus irmédozinhos.

Pensando nas familias com situacdo de vulnerabilidade social, um simples
conselho ou uma pequena agao rotineira executada poderia fazer diferenca na vida de
muitas pessoas da comunidade, ja que a politica de assistencialismo com a (distribuico
de cestas basicas tem comprometido a saude dos individuos com o surgimento de
diversas enfermidades e patologia, além de comprometer a auto - sustentabilidade de
diversas familias indigenas, pela falta de incentivo agricola para que os indigenas
pudessem plantar recolher seus alimentos, e ndo ficar esperando as politicas assistenciais

do governo na distribuicdo de cestas basicas.

Outros acontecimentos ocorreram entre 0s espacos da escola, na reproducdo do
discurso colonizador na tentativa de estancar os pensamentos indigenas por idéias e
conceitos colonizador, sendo reproduzido nas falas de muitas criangas indigenas, entre
os corredores e demais espacos da escola, referentes ao uso da lingua guarani no
ambiente escolar como: “ndo quero falar guarani, por que nao da futuro”, “¢ lingua

feia”... “serve somente para a aldeia, queremos sair daqui... ¢ aprender a lingua

portuguesa para continuar os estudos”.

Santos (1997, p.101) ressalta que para caracterizar 0 modo,

[...] com os povos colonizados passaram a representar a si proprios
incorporando os valores dos colonizadores, mais especificamente,
representado a eles préprios como os colonizadores os representavam
e, neste sentido, incorporando, também, uma posicéo subalterna em
relacdo a eles|...]

Sdo reflexos de pensamentos coloniais desvalorizacdo da lingua indigena,
conceitos que transitam entre diversas pessoas residentes nas aldeias, como indicativo
da colonizacédo entre os indigenas, onde a colonialidade € o colonialismo funcionando
sem colonia.
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Para 0 Munsberg e Ferreira da Silva (2018 p. 144), conceitua o colonialismo e
a colonialidade:
Faz-se necessério, aqui, esclarecer 0s principais conceitos que
integram esta reflexdo. Colonialismo consiste no processo de
dominacdo politico-administrativa que visa garantir a exploracdo do
trabalho e das riquezas das col6nias em beneficio das metropoles. Ja
colonialidade é um fenémeno histérico complexo, relativo a um
padrdo de poder global, que naturaliza hierarquias (territoriais, raciais,
culturais e epistémicas), reproduzindo relacbes de dominacdo e
subalternizagdo. Para Restrepo e Rojas (2010), a colonialidade

constitui-se no “lado obscuro” da modernidade, estd associada ao
colonialismo [...]

Neste sentido, atualmente temos o indigena e ndo indigena caracterizado e
revestido com o pensamento colonialista. Pois todos nds de certa forma fomos

contaminados pelo pensamento e a¢des do outro.

Esse pensamento de certa forma é uma tentativa de menosprezar, minimizar o
modo de ser Guarani e Kaiowa, e até mesmo a pensarmos numa cultura inferior, baixa,
sem prestigio e na qual deveriamos deixar o nhande reko ! . Muitas vezes esse
comportamento é indicativo do empoderamento da cultura eurocéntrica, colonizadora,
tentando homogeneizar os povos indigenas, para que haja uma politica educacional

destruidora de sonhos de saberes e de cultura.

Retornando a trajetdria escolar, cursar o ensino médio na cidade, foi um grande
desafio a ser superado, pois tratava- se de um ambiente totalmente diferente do meu
contexto, uma escola centralizada cidade e na qual tive que me adaptar ao novo ambiente
cercado de preconceito e discriminagdo. Sempre tive que estudar muito até mesmo para
provar a capacidade intelectual tinha que estudar na escola dos ndo indigenas, podendo
assim demonstrar que nos indigenas somos capazes e precisamos apenas de
oportunidade e respeito ao nosso modo de pensar, se organizar e de falar a nossas idéias.
“Matando um ledo a cada dia”, pelo fato de ser indigena, pois tinha que me adaptar ao

novo ambiente e aos novos ensinamentos do ndo indio.

Sair da escola publica de zona rural fez com que enfrentasse outro estere6tipo
com relacdo a formacao, pois tive que estudar muito para corresponder as exigéncias que
os professores cobravam, provando que nos indigenas temos potencial, capacidade e

competéncia para estar naquele espaco totalmente distinto da comunidade.

1 Nhande reko - sinaliza elementos cosmoldgico e espiritual para o bem viver dos Guarani e Kaiowa.
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Todo este processo de vida atualmente compreende como uma existéncia
marcada terrivelmente pela sensagéo em viver sob tensdes como se fossem as fronteiras

de isolamento, de esquecimento e da excluséo de diversos lugares.

Ao concluir o ensino médio, me inscrevi no vestibular e depois de varias
tentativas consegui iniciar os estudos no curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) por volta do ano 2000. Fui com varias
expectativas, afinal estava se abrindo novos horizontes novos saberes. Todavia nao foi

possivel dar sequéncia no curso por razdes pessoais.

No ano de 2004, aprovado no concurso publico municipal na funcéo
administrativa da escola, lotado na escola onde cursei todo o Ensino Fundamental, inicieli
uma nova trajetdria e o contato com a educacdo através da educacdo popular educacional

do municipio da cidade de Dourados — MS.

Souza (2013p 118) aponta a importancia de implantar a:

[...]Ja educacdo escolar na Terra Indigena de Dourados, conforme
preveem as legislacbes nacionais, quanto a organizacdo e
funcionamento das escolas indigenas, houve necessidade, do ponto de
vista do 6rgdo mantenedor, de regulamentacéo, no &mbito municipal,
dos seguintes aspectos: cargo e fungdes de professores e
administrativos indigenas; concurso publico especifico; criacdo da
Dai, para implementar a educagdo escolar na Terra Indigena de
Dourados, conforme preveem as legislagcBes nacionais, quanto a
organizacdo e funcionamento das escolas indigenas, houve
necessidade, do ponto de vista do oérgdo mantenedor, de
regulamentacdo, no &mbito municipal, dos seguintes aspectos: cargo e
funcgdes de professores e administrativos indigenas [...]

Este foi grande avanco para a educagdo escolar e para 0s povos indigenas

Guarani, Kaiowa e Terena, residentes no municipio da referida cidade.

Passar no concurso configurou o primeiro contato com a educacao escolar, pois
assumia funcao de secretario Escolar na Escola Municipal Francisco Meireles localizado
na Sede da Missdo Evangeélica Caiua. Enfrentei muitas dificuldades em trabalhar e
desenvolver as atividades profissionais na escola, por duas razbes: 1 - exigéncias
burocraticas no setor administrativo; 2 — ser visto como incapaz de desempenhar as

atividades de escrituracdo administrativa na escola.

Desta forma, obriguei-me a estudar, participando de cursos de informatica

basica, formatacao de texto no pacote Office “Word, Excel, Power Point”, dentre outros
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aplicativos do sistema Windows.Tudo isso para atender a exigéncias e demanda do
trabalho.

No ano de 2005, retomo aos estudos, porém no Centro Universitario da Grande
Dourados - MS*, na area da Educacio Matematica. Importante esclarecer que isto foi
possivel devido as bolsas de estudos para estudantes indigenas através do convénio entre
FUNAIB/UNIGRAN,

Foram mais de quatro anos de muita luta, de resisténcia de persisténcia com 0s
estudos, além de varias renuncias, sacrificios e desafios. A graduacéo a qual escolhi, ndo
foi por afinidade ou por se dar bem com a mesma, mas para tentar superar as proprias
dificuldades trazidas da educacdo basica e também por que o curso de matematica da

UNIGRAN tinha trés anos e meio de duracéo.

Estudar a Matematica, como um desafio pessoal, em compreender 0s conceitos

do mundo ocidental e conciliar com o contexto social e cultural indigena.

Todo esse processo me despertou a curiosidade em entender como a matematica
poderia ser desenvolvida de outra forma, em +-processo de (des)construcdo do que havia
estudado, e (re)pensar como poderia ser (re)explicada numa linguagem simples e
objetiva.

A discussdo de novas préaticas diferenciadas e especificas trazem o sentido de
novos caminhos pedagdgicos descoloniais.Walsh (2012 p.24), explica que:
Son estos momentos complejos de hoy que provocan movimientos de
teorizacion y reflexion, movimientos no lineales sino serpentinos, no
anclados en la busqueda o proyecto de una nueva teoria critica o de
cambio social, sino en la construccion de caminos —de estar, ser,

pensar, mirar, escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte
de(s)colonial.

N&o compreendia as linguagens matematicas, sendo contas e mais contas nas
disciplinas de Calculo e Algebra | e 1l enfim, umas coisas loucas. Tive um professor que
na graduacdo me chamou atencéo em sua fala dentro de sala de aula. Certo dia um colega
questionou o professor, “o Sr ndo poderia contextualizar essas contas de calculo?” Alias,
me diz para que servem essas contas? O professor olhou para a turma e disse: “Para

VOCEs eu ndo sei, se vai servir para alguma coisa, mas para mim é meu ganho péo € o

12 UNIGRAN - Centro Universitario da Grande Dourados - MS

13 FUNAI - Fundacdo Nacional do indio polo de Dourados — MS

14 FEUNAI - Fundacdo Nacional do indio polo de Dourados — MS
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que paga o meu salario”, os estudantes ficaram tensos por alguns instantes, mas logo se

transformou em brincadeira.

Nesse momento fiquei me perguntando o que estava fazendo ali? Ja que tinha
muitas dificuldades em compreender as aulas. Com tanta dificuldade foi me
desmotivando e acabei por desistir do curso. Estive ausente da formacéo por dois anos e
retornei a graduacao lutando e demonstrando garra e forca de vontade para superar as
dificuldades, as fragmentacGes de ensino e provando para mim mesmo, que nos
indigenas somos capazes basta termos oportunidade, compreensao e respeito a nossa
maneira de pensar e reinventando outras formas de aprender fortalecendo nossos

conhecimentos e valores culturais.
1.2 Aproximacéao com as praticas pedagdgicas na educacao basica

No inicio de ano de 2009, solicitei a exonera¢ao do concurso publico do setor
administrativo na fungdo de “Secretario Escolar” da Escola Municipal Francisco
Meireles. Estava prestes a concluir a Licenciatura em Matemética e tinha muita
expectativa em aplicar os conhecimentos adquiridos na academia durante todo processo

de formacdo e de atuar como professor.

Entdo assim foi feito, mas, como havia participado de diversos cursos de
informatica basica, internet e aplicativos relacionados ao sistema escolar fui convocado
pela Secretaria Municipal de Educacdo para atuar como professor multiplicador®® dos
recursos tecnoldgicos no ambiente escolar. Assumindo no ano de 2010 a 2011, na Escola
Municipal Indigena Ram&o Martins'®, desenvolvendo as atividades profissionais como

professor multiplicador na Sala de Tecnologia Educacional.

Articulava juntamente com os professores dos Anos Iniciais e finais do Ensino
Fundamental e também da Pré Escola, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos nas préaticas
educacionais de ensino e aprendizagem dos estudantes indigenas Guarani, Kaiowa e

Terena da aldeia de Dourados

15 professor que ministrou no contra turno de trabalho, oficinas e formacdes envolvendo as tecnologias
de comunicagdo e informagdo para a comunidade escolar lotados na escola indigena.

16 Escola Municipal Indigena Ram3o Martins estd localizada na Reserva Indigena de Dourados — MS,
atende aproximadamente quinhentos alunos indigenas das etnias Guarani, Kaiowd e Terena. 2 Escola
Municipal Indigena Tengatui Marangatu, esta localizada na Reserva Indigena de Dourados — MS, atende
aproximadamente mil alunos indigenas das etnias Guarani, Kaiowd e Terena. E considerada a escola
mae, a primeira escola a ser construida na area indigena no ano de 1990, na Lingua Guarani e Kaiowa
tem o significado de “Lugar de Ensino Eterno”
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Nos anos de 2012 a 2013 atuei na Escola Municipal Indigena Tengatui
Marangatu'8, também como professor da Sala de Tecnologia Educacional, contribuindo
com o processo de ensino e aprendizagens dos estudantes, sensibilizando e capacitando
professores indigenas e ndo indigenas na inclusdo e utilizacdo das midias em suas

metodologias de ensino.

Este periodo foi bastante significativo, pois havia a reciprocidade de
conhecimentos entre estudantes, professores e gestores. Esses momentos se
caracterizaram impar na minha trajetéria profissional na educacédo escolar onde aprendi
muito, enfatizo que foi uma proposta do governo popular que proporcionou a estudantes,
professores, gestores e técnicos administrativos a fazer uso dos recursos tecnoldgicos

disponiveis na escola.

No ano de 2014 e 2015 atuei como Coordenador Pedagdgico na Escola
Municipal Indigena Ara Pord!’, uma experiéncia sensacional, pois foi o inicio da

reflexdo do reconhecimento e do (re)encontro com a identidade cultural indigena.

Destaco que ndo € o alvo comparar uma ou outra escola indigena por onde
transitei, mas a Escola Municipal Indigena Ara Pora, me despertou a curiosidade a partir
da organizacdo e aproximacdo com a Educacéo Indigena. Nesta escola, a lingua materna
indigena, o canto, a danca e 0s costumes Guarani e Kaiowd, sdo mais visiveis, ou mais
utilizadas pelos estudantes e professores da escola. Essa passagem me proporcionou a
refletir sobre o ensino diferenciado e as préaticas pedagdgicas, porém nada ainda
direcionado para a esta pesquisa. Os estudantes do ensino fundamental traziam
informac0es e sinalizagdes aos professores, referentes aos processos proprios de ensino
e aprendizagem, porém nos professores, indigenas e ndo indigenas que atuam em escolas
localizadas em areas indigenas, possuimos uma roupagem, uma blindagem da era

colonial, que nos impede de reconhecer 0 nosso proprio saber.

Desde entdo minha trajetoria profissional caminha em dire¢do a formacdo de
professores e com énfase na pesquisa, na perspectiva de identificar as diversas préaticas

pedagdgicas significativas para o contexto escolar indigena entre o aprender e ensinar.

Surgindo a necessidade em pesquisar praticas educacionais no contexto

intercultural na formacao de professores indigenas, que pudessem contribuir e fortalecer

17 Escola Municipal Indigena Ara Por3 estd localizada na Reserva Indigena de Dourados — MS, Aldeia
Bororé, atende aproximadamente seiscentos alunos indigenas Guarani e Kaiow3, falantes da lingua
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0 modo de ser enquanto indigena guarani e kaiowa, que possui uma cultura, uma histéria
entre saberes milenares que por séculos ficaram isolados e distanciados dos espagos

escolares.

Para Bhabha (2013 p. 56), trata da negociagdo entre elementos hibridos:

Em tal possibilidade discursiva, o evento da teoria torna-se a
negociacdo de instancias contraditérias e antagdnicas, que abrem
lugares e objetivos hibridos de luta e destroem as polaridades
negativas entre o saber e seus objetos e entre a teoria e razdo
préaticopolitico.

A negociacdo entre os conhecimentos indigenas e 0os conhecimentos ocidentais
é possivel na medida em haja dialogo, respeito e valorizacdo de um para com o outro,
entre 0s conhecimentos, sendo o professor indigena o elemento principal nesta

negociacéo estabelecendo igualdade e paridade nos conhecimentos.

No ano de 2015 foi implantado nas escolas indigenas do Dourados juntamente

com a Universidade Federal da Grande Dourados - MS, de acordo com a

materna indigena, atende desde a Educacdo Infantil aos anos Finais do Ensino Fundamental. Vejo como
o celeiro dos saberes indigenas, pois, ficava observando os diversos conhecimentos que os alunos
traziam para a escola, como dangas, rezas e mitologia e tecnologia indigena, na oportunidade
acompanhei alguns trabalhos embora alguns isolados, mas tentavam desenvolver algo inovador. Onde
me despertou para conhecer um pouco mais sobre as praticas diferenciadas no sentido de retribuir com
a educagado escolar indigena.

portaria n° 98 de 06 de dezembro de 2013,a acdo Saberesindigenas na Escola com as

seguintes definices:

[...] a Secretéaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade
e Inclusdo (SECADI), no uso da atribuigdo que Ihe foi conferida pelo
art. 5° da Portaria do MEC n° 1.061, de 30 de outubro de 2013, que
institui a acdo Saberes Indigenas na Escola, no &mbito do Ministério
da Educacéo, e tendo em vista 0 Decreto n® 6.861, de 27 de maio de
2009, que dispde sobre a organizacdo da educacdo escolar indigena
em Territorios Etnoeducacionais, e a Lei n°® 12.801, de 24 de abril de
2013, que dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos entes
federados, no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa.

No Art 2° da portaria n° 98 de 06 de dezembro de 2013 - Acdo Saberes

Indigenas na Escola traz os seguintes objetivos:

I- promover a formacéo continuada de professores da educagéo escolar
indigena, especialmente daqueles gque atuam nos anos iniciais da
educacdo basica nas escolas indigenas;
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Il - oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as
especificidades da organizagdo comunitéria, do multilinguismo e da
interculturalidade que fundamentam os projetos educativos nas
comunidades indigenas;

Il - oferecer subsidios & elaboragdo de curriculos, definicdo de
metodologias e processos de avaliagdo que atendam as especificidades
dos processos de letramento, numeramento e conhecimentos dos
povos indigenas;

IV - fomentar pesquisas que resultem na elaboragdo de materiais
didaticos e paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e
monolingues, conforme a situacéo sociolinguistica e de acordo com as
especificidades da educacéo escolar indigena.

Por estar atuando na coordenacdo pedagodgica da Escola Municipal Indigena
Ara Por4, consequentemente fui selecionado através da equipe da Secretaria Municipal
de Educacdo de Dourados e UFGD, para atuar como Orientador de Estudos de acordo
com o Art. n° 22 da portaria n° 98 de 06 de dezembro de 2013:

Cabem ao orientador de estudo as seguintes atribui¢des:

a) participar dos encontros presenciais, alcancando no minimo75%
(setenta e cinco por cento) de presenca;

b) ministrar a formagéo aos professores cursistas em sua comunidade
ou polo de formacao;

c) planejar e avaliar os encontros de formacao junto aos professores
cursistas;

d) acompanhar a préatica pedagdgica dos professores cursistas;

e) avaliar os professores cursistas quanto a frequéncia, a participagdo
e ao desenvolvimento de sua préatica de ensino;

f) analisar os relatorios das turmas de professores cursistas e orientar
seu encaminhamento;

g) manter registro de atividades dos professores cursistas em suas
turmas; e

h) apresentar ao nucleo os relatérios pedagdgico e gerencial das
atividades referentes a formag&o dos professores cursistas.

A partir da formacdo Acgdo Saberes Indigenas na Escola comego a pensar em
desenvolver um estudo dos processos proprios de ensino e aprendizagem guarani e
kaiowa, no contexto da escola indigena, ndo no sentido de dissertacdo e sim para

contribuir na producdo de conhecimento, mas principalmente em proporcionar aos
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professores, gestores e estudantes indigenas a compreensao e importancia de envolver

as praticas pedagogicas contextualizadas de acordo com a realidade dos individuos.

Segundo o Referencial Curricular Nacional Educagdo Escolar Indigena 1998 p.
22 enfatiza que:
Desde muito antes da introducéo da escola, os povos indigenas vém
elaborando, ao longo de sua histdria complexos sistemas de
pensamento e modos proprios de produzir, armazenar, expressar,

transmitir, avaliar e reelaborar seus conhecimentos e suas concepgdes
sobre o mundo...

Entdo percebi a necessidade de estudar, pesquisar,participar de um grupo de
estudo ou de pesquisa para poder compreender o processo da Educacdo Escolar Indigena
e poder contribuir da melhor forma possivel com os professores e estudantes da escola,
visto que o conhecimento dito “universal” era o mais utilizado pelos educadores das

instituicGes em que desenvolvi minhas as atividades de professor.

Surgiu o interesse em pesquisar sobre as praticas diferenciadas e especificas do
povo Guarani e Kaiowa, de modo que os professores pudessem envolver os saberes
indigenas, a cultura e a lingua materna a partir da formacéo continuada a Acéo Saberes

Indigenas na Escola.

Foi no encontro da formacdo Acdo Saberes Indigenas na Escola no ano de
2015 na Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu, na abertura da acdo Saberes
Indigenas na Escola, meu contato inicial com os mestres tradicionais Nhanderu e

Nhandesy no espaco escolar.

A aproximagdo com os mestres tradicionais Nhanderu Valério Vera e Nhandesy
Floriza, foi a oportunidade que precisava para poder compreender o sentido da educacao
escolar indigena na reconstrugdo de uma nova escrita, com outro olhar, a partir da
(des)colonizagéo, da valorizacdo dos saberes indigenas, na utilizacdo do ensino com
pesquisa, das outras metodologia de ensino envolvendo as praticas pedagogicas
diferenciadas e especificas , mas principalmente na interacdo com os mestres (as), sabios
(as) Nhanderu e Nhandesy no espaco escolar, quais se encontram a muitos anos a

margem da escola.

Bhabha (2013 p.19), explica que:

[...Jndo é nem novo horizonte, nem um abandono do passado...Inicios
e fins podem ser os mitos de sustentacéo dos anos e séculos, mas neste
fin de siele, encontramo-nos ho momento de transito em que espaco e
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tempo se cruzam para produzir figuras complexas de diferenca e
identidade, passado e presente, interior e exterior, inclusdo e exclus&o.

Se observarmos a escola a partir de fora, poderemos ver 0s diversos
conhecimentos percorrendo 0s espacos escolares, porém esses conhecimentos nao sao
vistos e reconhecidos pelo outro, no qual em algum momento nos posicionaram como o
outro. Por ndo romper com as fronteiras do conhecimento cultural e historico que tem
transitando pelos espagos da escola, mas que se fazem invisiveis aos curriculos
institucionais de muitas escolas inseridas no contexto indigena. Farei esta discussao mais
de perto nos préximos capitulos ao tratar de praticas pedagdgicas especificas e

diferenciadas.

De janeiro a julho de 2016, pude desenvolver minhas habilidades enquanto
professor de matematica na graduacdo de professores indigenas na Faculdade
Intercultural Indigena —~Teko Arandu®®, na area das exatas.Sendo por pouco tempo, foi
uma experiéncia ndo muito gratificante, pois ndo tive tempo suficiente e tranquilidade
para exercer a funcdo de professor no curso de licenciatura em Matematica, devido a
interrupg¢ao, “término”’de contratos de professores “convocados” da Rede Estadual a fim

de atuar na licenciatura UFGD - FAIND.

Ao transitar por um curto periodo pelo espaco da universidade,tem — se 0
entendimento de transitar nos lugares, ndo como estudante indigena, mas como formador
indigena, de certa forma o professor indigena assumindo o protagonismo indigena no
processo de formacdo, com base nas escolas indigenas, comunidades indigenas,
vivencias e espago académico, uma articulagdo de valores, com conhecimentos
proporcionando o rompimento de fronteiras, ndo geografica ou fisicamente, mas,

pedagdgica e epistemologicamente.

Na concepcdo de Bhabha (2013) nossa existéncia hoje é marcada por uma
tenebrosa sensacao de sobrevivéncia, de viver nas fronteiras do “presente”, para as quais

ndo parece haver nome proprio além do atual e contra vertido...

Percebia que minha presenca na instituicdo despertava olhares estranhos por
vezes, algumas com superioridade, esses olhares me levavam a pensar de forma
simplista, que seria por que nao teria titulacdo, por sinal era um professor em processo

de descobrimento de conhecimentos indigenas e nao indigenas.

18 Teko Arandu — na lingua guarani tem o significado de conhecimento sobre a vida e o espaco territorial.
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Nos contextos historicos, e atualmente nds indigenas, estamos vivendo num
periodo de adaptacdo entre-lugares, e por certos momentos somos Vistos como
incompetentes ou incapazes de desenvolver atividades profissionais dentro de uma
instituicdo federal que visa a formagéo intercultural entre os professores guarani e

kaiowa.
Alinhando o pensamento com Bhabha (2013 p. 20):

Esses “entre lugares” fornecem terreno para elaboracao de estratégias
de subjetivacao — singular ou coletiva —que d&o inicio a novos signos
de identidade e postos inovadores de colaboracdo e contestagéo, no ato
de definir a propria idéia de sociedade.

Analisando a caminhada que percorri diante varios desafios de lugares distintos
e desconhecidos até chegar a docéncia na formacédo de professores indigenas, e apesar
de todas essas dificuldades, pude me proporcionar experiéncias a partir destes diversos

espacos transitados como: roca, comunidade, cidade, escola e universidade.

Transitando pelos espacos da universidade como docente indigena, despertou a
sensacdo da descolonizacgdo do outro, 0 rompimento de paradigmas pelo fato transitar
no terreno do outro, sendo novos espacos, escorregadios e hibridizados por diversos
conhecimentos, tensdes, vivéncias e experiéncia ligado ao processo de aceitacdo e

respeito da imagem do dito colonizado.

Para Bhabha (2013 p. 95):

A imagem é a um tempo uma substituicdo metaférica, uma ilusdo de
presenca, e, justamente por isso, uma a partir dessa extremidade do
sentido e do ser, a partir dessa fronteira deslizante de alteridade dentro
da identidade [...]

Uma caminhada dolorosa devido ao processo de (des)colonizacgdo do ser, do
saber e do poder, entre os indigenas e ndo indigenas intelectuais no ambiente académico

vivenciando e praticando a interculturalidade.

A presenca do professor formador indigena, sobretudo despertava olhares e
rumores pelos espacos académicos da Faculdade Indigena no sentido de que a instituicdo
“formadora” e colonizadora estava se deparando com 0 processo de (des)colonizagéo,
pois até entdo a presenca dos indigenas se procedia somente como estudantes e ndo como

formador.

Sentia-me como estranho, o outro, ou até mesmo o diferente, transitando

naquele espaco até pouco tempo impossivel para nds indigenas, todavia estamos em

42



pleno movimento, na qual as transformacdes vém ocorrendo de forma gradativa por meio

do envolvimento e conquista de novos espagos.

Skliar (2003, p. 99), explica que:

O outro ja ndo parece ser somente um fora permanente, ou uma
promessa integradora, ou seja regresso a nossa hospedagem, ou sua
estrangeirice, ou seu andar errante e/ou vagabundo. Sua irrupgéo
confunde o espaco da mesmidade. E é também a falta de espacos, a
perda de espacos, descobrimento de espacos, 0 desdobramento de
espacos, aquilo que nos causa a perplexidade do presente: assim como
precisamos também de um outro espago e de espago outro.

Em maio de 2016, através da realizacdo do VII Forum Estadual de Educacao
Escolar Indigena do Estado de Mato Grosso do Sul -FOREEIMS, na cidade de
Dourados, Reserva Indigena Jaguapiru, na Escola Municipal Indigena Tengatui
Marangatu, é apresentado pela organizagdo do evento, que havera inscricbes para
compor a vaga de professor formador indigena/coordenador pedagdgico do curso
Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera — V Turma; Sendo que 0s interessados

deveriam procurar a organizacdo do FOREEIMS para realizar a inscricao.

Dois (02) professores indigenas foram apresentados a organizacédo estadual de
professores indigenas “FOREEIMS”, sendo escolhido mediante a aclamagao
proporcionando a oportunidade de conhecer, conviver, aprender e de reencontrar com a
educacéo indigena. Pois o curso Ara Vera oportuniza o reencontro com os diversos
saberes e conhecimentos tradicionais indigenas a partir da presenca de professores
indigenas, liderancas, mestres tradicionais, criancas e outros individuos estudiosos da

causa indigenas.

A V Turma do curso Normal Médio Intercultural Indigena - Ara Vera se
constitui de maneira distinta das outras turmas, devido a participacdo de professores
indigenas Guarani e Kaiowa como formadores do curso e também pelos encontros

presenciais serem realizados nas comunidades indigenas.

Em julho de 2016, na aldeia de Amambai — MS, tive o primeiro contato como
formador do curso de professores indigenas em nivel médio — Ara VVera. Logo percebi a
diferenga da organizacdo: carteiras ndo enfileiradas, professores do curso, alunos,
liderancas, mestres tradicionais, criangas e outros convidados se misturam no mesmo
espaco. Pois todos ensinam e aprendem atraves do dialogo, reflexdes, discussao e

experiéncia de vida. Sendo a dinamica do curso contraria da escola convencional, ali se
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aprendia se informava de diversos temas ligados a questdes indigenas, havendo a

integracdo de conhecimentos na formacéo de professores indigenas.

Isto marcou a trajetdria logo de inicio, pois as praticas e organiza¢des das aulas
diferem da escola moderna modelo ocidental, pois como professor pensava em ministrar
as aulas, os contetdos, porém os Guarani e Kaiowa veem esses momentos onde se
propicio a tratar de outras questdes referentes a educacao, territorio, salde, seguranca e

outras questdes indigenas.

Um “aulao”, devido, a diversidade de questBes, tematicas e conhecimentos
indigenas e ndo indigenas, ampliando assim as discussdes, informagdes e conhecimentos
dentro do mesmo espaco, estabelecendo o didlogo, a reciprocidade de conhecimentos e
saberes, pois naquele espaco todos ensinam, aprendem e compartilham experiéncias,
vivencias lutas e conhecimentos.

FIGURAO4 - V TURMA DO CURSO ARA VERA - 2015, REGISTRADA PELO
PESQUISADOR NA CIDADE DE DOURADOS - MS, NA ALDEIA
JAGUAPIRU EM JANEIRO DE 2018 DEMONSTRA A ORGANIZACAO

EMCIRCULO, ONDE TODOS ESTAO NO MESMO NIVEL DE DISCUSSAO

SEM DESTAQUE AO PROFESSOR “REGENTE”.
T

FONTE: SOUZA 2018.

Este momento foi marcante para mim, no sentido de reaprender a compartilhar
0 espaco de formacdo, a organizacao das aulas, a participacdo dos mestres tradicionais

Nhanderu e Nhandesy na formacéo de professores indigenas em nivel médio.

Na abertura das aulas, via a alegria dos estudantes indigenas do curso Ara Vera,

na participacdo do Nhanderu e Nhandesy, que fomentavam o equilibrio cultural,
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espiritual e social através do Jehovasal®. Um ato cultural dos Guarani e Kaiowa,
transformando tudo em risos, alegria, sintonia, comunhé&o, simplicidade e harmonia entre

os envolvidos na formagao Ara Vera.

Isto despertou 0 meu interesse em pesquisar como se relacionamos diferentes
saberes no processo de formacdo de professores indigenas e quais as praticas
diferenciadas presentes na formacdo? Desta maneira havia muitas curiosidades, pois

estava atuando como professor formador do curso Ara Vera V Turma.

A participacdo como professor indigena na formacéo de professores indigenas
no curso, primeiramente foi me deparar com a maneira distinta e diferenciada na
organizacéo das aulas, com a participacao de todos os professores formadores do curso
Ara Vera no mesmo periodo de aula e por todos os dias da etapa. A participacio dos
sébios e sabias tradicionais, estabelecendo uma relacdo entre os conhecimentos
indigenas e ndo indigenas e a participacdo dos alunos indigenas. Neste sentido percebi
os diferentes saberes articulados entre conhecimentos, valores e saberes, surgindo assim
os desafios, as tensdes e a vontade de pesquisar as praticas pedagogicas diferenciadas e
especificas e como inserir no processo de formacédo de professores indigenas em nivel
médio, articulando os conhecimentos indigenas e ndo indigenas, podendo ser aplicadas
em diferentes espacos de estudos da educacdo escolar indigena para(re)encontrar,

(re)descobrir, (re)conhecer, (re)aprender e (re)fazer.

No decorrer do ano de 2016, vi a necessidade de aprofundar os estudos sobre a
questdo da Educacdo Escolar Indigena e a Interculturalidade, participando do processo
seletivo da Universidade Catolica Dom Bosco, Programa de Pds-Graduagdo em

Educacao — Mestrado/Doutorado (PPGE) iniciando os estudos em 2017.

O curso magistério indigena diferenciado e especifico Ara Vera, construido pela
participacdo de liderancas, professores indigenas, mestres tradicionais e colaboradores

ndo indigenas compreendo como o hibridismo cultural.

Nesta perspectiva Bhabha, (2013), mostra que o hibridismo cultural acolhe as
diferencas sem hierarquizar uma ou outra, entretanto elas se embaralham de alguma

forma consolidando uma rede de conhecimentos e valores, como uma passagem

1% Ritual sagrado direcionado pelo lideres espirituais (Nhanderu/Nhandesy), detentor dos saberes
indigenas, é praticado nos grupos familiares Guarani e Kaiowd, seja em formagdes, encontro de
professores, reunides, celebrag¢do cultural no sentido de abencgoar o encontro e os estudos.
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intersticial entre identificacOes fixas abre a possibilidade de um hibridismo cultural que

acolhe a diferenga sem uma hierarquia suposta.

Nascimento e Vinha (2012 p.70), explicam que

Ainda carentes da consolidacdo de um espaco no Sistema Nacional de
Educacdo, que se mostra muitas vezes engessado, com poucas
alternativas que contemplem as complexidades dos sistemas proprios
de avaliacdo, de ensino, aprendizagem e de metodologias proprias, 0s
indigenas se movimentam frente a essas formas hierarquizadas e
acabadas postas pelo referido Sistema. Os processos de hibridacédo
cultural sdo constituidos por saberes indigenas que também devem ser
respeitados em suas logicas e em suas ressignificagdes.

Compreendo que o hibridismo cultural acontece na troca de experiéncia e
conhecimentos entre professores formadores indigenas, estudantes, criancas e sabios (as)
indigenas Nhanderu e Nhandesy detentores do saber indigena e professores néo
indigenas na formacdo de professores indigenas curso Ara Vera, as negociacdes e
ressignificacbes entre os conhecimentos indigenas e ndo indigenas se entrelacam entre
si.

O meu transitar, no “entre lugares ’por diferentes espacos ao longo de minha
vida profissional,entre experiéncias em comunidades indigenas, vivéncias com o mundo
ndo indigena e outros atravessamentos enfrentados pela escola missionaria e do ndo
indigena, oferecem suporte basico para a discussao, sendo necessaria a ponte teérica com
autores dos Estudos Interculturais, na discusséo da diferenca, da fronteira, do hibridismo,
da identidade, a partir de Bhabha, (2003), Hall, (2003) e Backes (2005) além de outros
estudiosos da questdo, que enfatizados nos préximos capitulos desta dissertacdo em
questdo o curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera - V Turma que iniciou

no ano 2015 a com o término em 2018.

A minha participacdo na formac&o de professores do curso Ara Vera V turma,
possibilitou o reencontro com as raizes culturais indigenas Guarani e Kaiowa, a partir do
dialogo, da interacdo com estudantes do curso Ara Vera - V turma e principalmente com
a proximidade com os mestres tradicionais a olhar o espaco de escolar através da Gtica
Guarani e Kaiow4, dialogando e compreendendo a necessidade de romper com as logicas
da educacao tradicional “colonial”.

FIGURAOS - MOMENTOS ENTRE SABIOS/SABIAS TRAD[CIONAIS
INDIGENAS ENTRE CURSISTAS E PROFESSORES INDIGENAS

FORTALECENDO A CULTURA INDIGENA GUARANI E KAIOWA, A
PARTIR DOS CANTOS, REZAS E DANCAS, ANTES DE QUALQUER
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ATIVIDADES ESCOLAR DO CURSO, VEMOS AO CENTRO DA FOTO O
NHANDERU OLIMPIO E NHANDESY MIRIAN MORADORES DA TERRA
INDIGENA NHANDERU LARANJEIRA MUNICIPIO DE RIO BRILHANTES
— MS, FALANDO A IMPORTANCIA DE PRATICAR O CANTO, REZAE
DANCA DO POVO INDIGENA GUARANI E KAIOWA NO CULTIVO DOS
SABERES TRADICIONAIS INDIGENAS.

. N

FONTE: SOUZA, 2018.
Préaticas como esta é comum no processo de formacéao dos professores indigenas
— curso Ara Vera, onde o (a) sabio/sabia tradicional aborda valores étnico, social e

cultural.

Candau, (2009, p. 24) diz que:

[...] E assimilar a necessidade de viabilizar, enfrentar e transformar as
estruturas e instituicdes que diferencialmente posicionam grupos,
praticas e pensamentos dentro de uma ordem e l6gica que, a0 mesmo
tempo e ainda, € racial, moderno-ocidental e colonial. Uma ordem em
que todos fomos, de uma maneira ou de outra, participantes. Assumir
esta tarefa implica em um trabalho de orientacéo decolonial, dirigida
a romper correntes que ainda estdo nas mentes|...Je desaprender o
aprendido para voltar a aprender(...JUm trabalho que procura desafiar
e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistemoldgicas da
colonialidade.

A pesquisa versa saber sobre as praticas pedagdgicas diferenciadas e especificas
do curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera V Turma,sendo que as mesmas
foram desenvolvidas a partir do modo de ser Guarani e Kaiowa, sendo realizado em
comunidades indigenas, acampamentos e rocas tradicionais, a perceber quais as
contribuic6es que esses lugares proporcionaram a formacéo de professores indigenas em
nivel médio entre os anos de 2015 a 2018. Rompendo com paradigmas de forma
convencionais e padronizados de carater eurocéntrico, sinalizando outras possibilidades
de aprendizagens através das praticas pedagogicas diferenciadas e especificas Guarani e

Kaiowa relacionados aos tekohas tradicionais indigenas.
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Para Candau (2009), os diferentes modos de pensar, de ser, de estar, de
aprender, de ensinar, de sonhar e de viver se entrelacam para além da sala de aula,

superando as margens e limitagdes curriculares das escolas.

CAPITULO 2 - CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa se caracteriza pelo cunho qualitativo, estabelecendo didlogo com
alguns egressos do curso Ara Vera referente a | turma da década de 1999, para a saber
do processo histdrico, luta pela implantacdo do curso Ara Ver4, de acordo com a Vis&o

dos indigenas participantes da pesquisa.

A partir do envolvimento e participacdo do pesquisador como formador da V
Turma curso Ara Vera, sera utilizado no processo de formagio a partir da auto
etnografica sera utilizada ndo no sentido descrever as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos formadores indigenas do curso Ara Vera V Turma, mas com intuito
de engajar a discussdo sobre as préaticas pedagogicas especificas e diferenciadas,
direcionando caminhos para a educacéo escolar indigena através da pesquisa e producéo
do conhecimento tendo como ponto de partida o ensino diferenciado, especifico

desenvolvido na formacdao de professores indigenas Guarani e Kaiowa em nivel médio.

Através da andlise e do estudo de documentos oficiais que descrevem a cria¢do
do curso Ara Ver4, a proposta curricular da formagao dos professores indigenas em nivel
médio e a legislacdo que ampara a formacdo de professores indigenas e a educacédo
escolar indigena indicam a legalidade e respaldo para a realizacdo da pesquisa a
compreender o conceito de ensino diferenciado e especifico no contexto Guarani e

Kaiowa.

Assim, a pesquisa se constitui de maneira ndo linear, sendo constituida por
diversas informagdes e conhecimento no didlogo com diferentes sujeitos servindo de
inspiragdo por diferentes textos, autores, artefatos, experiéncias, vivéncias e
convivéncias; se aliando ao campo tedrico na busca por compreender o campo da

pesquisa e a questdo - problema apresentado.

No bojo da discussdo da temética da educacgdo escolar indigena, dialogo com
pesquisadores intelectuais Guarani e Kaiowa ja supracitados anteriormente agregando a
pesquisa conhecimentos indigenas, valores culturais, o protagonismo do professor

indigena os pilares da educacdo escolar.
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As questdes das praticas pedagdgicas diferenciadas e especificas percorreram
diferentes espagos, porém contextualizados no modo de vida dos Guarani e Kaiowa
como: areas de retomadas, acampamentos, visitas diferentes tipos de roca, mas
principalmente a roga tradicional Guarani e Kaiow4, denominada de “kokue jopora”,
estabelecendo dialogos abertos entre saberes indigenas e nao indigenas a partir da visdo
e modo Guarani e Kaiowa juntamente com os detentores dos conhecimentos indigenas
Nhanderu e Nhandesy, agregando valores, costumes, a espiritualidade, a
interculturalidade onde Candau (2009), Marin (2009), Arroyo (2012), Wash (2012) e
Nascimento (2010, 2011 e 2012) nos possibilitam discutir, refletir e compreender como

a interculturalidade se estabelece no processo formacéo do curso Ara Vera.

Saber como a interculturalidade se estabelece no processo de formacgéo, na
relacdo do dialogo e negociagdo com o outro, pois os saberes indigenas ficaram por
décadas fora do ambiente escolar, fruto de uma educacdo colonizadora e
homogeneizadora implantada nas comunidades indigenas. Neste sentido, a pesquisa ira
buscar compreender como se procede a conexdo de diferentes saberes e qual a

contribuicdo para a Educacdo Escolar Indigena.

De acordo com Marin(2009 p. 128) a interculturalidade:

[...] Tem o significado ndo somente de respeito a diversidade, mas,
principalmente, de aproveitar a riqueza da diversidade nas
culturas]...Jimplica igualmente assumir o desafio epistemoldgico do
reconhecimento da existéncia de outras visdes de mundo e de aceitar
a validade de outros conhecimentos e de outras formas de construir
conhecimentos]...]

Neste sentido que Marin proporciona a reflexdo, na perspectiva de construir
conhecimentos de outras formas, sendo a interculturalidade o ponto a ser trilhado, pois
a mesma nos possibilita realizar nossas investigacfes a partir do que sentimos, vemaos,
tocamos, manuseamos e escutamos. Uma das premissas das pesquisas pds-criticas que

nos oferece apoio tedrico para realizar esta investigacdo e producdo conhecimentos.

Para Candau, (2009 p. 14), a interculturalidade surge:

[...] com lutas [...] - uma perspectiva critica da interculturalidade, que
se encontra... numa pedagogia e préaxis orientadas ao questionamento,
transformacdo, intervencdo, acdo e criacdo de condig¢des radicalmente
distintas de sociedade, humanidade, conhecimento e vida; isto é,
projetos de interculturalidade, pedagogia e praxis que assumem a
perspectiva da decolonialidade.

49



A articulagcdo com Bhabha (2013), Hall (2003), Meyer e Paraiso (2012) e
Batista (2006) faz necessaria a reflexdo de conceitos sobre a Cultura, a Identidade e a
Diferenca a partir dos Estudos Culturais com direcionamento da pesquisa pds-critica em

educacéo e fazendo pesquisa com meu povo.

No entendimento a partir dos estudos, em sintonia com Bhabha (2013), é
possivel compreender a necessidade desta formacéo, pensadas pelos Guarani e Kaiowa
na década de 1999, caracterizando como uma abertura de fronteiras e o (re)nascimento
do sujeito como protagonista de um novo paradigma. Este elemento agrega a
(re)significacdo, (re)escrita, (re)contagem da histdria vivenciada entre o Guarani e
Kaiowa no periodo colonial e atual, a insercdo dos professores indigenas como
formadores, a valorizagdo dos conhecimentos tradicionais sdo fatores articulados aos

estudos culturais.

Na compreensdo de Hall (2003), estamos passando por um processo de
desconstrucdo de identidade homogénea ou unificada, pois ndo existe identidade fixa e
sim multiplamente construida durante sua trajetdria social, cultural, académica entre 0s
discursos e praticas desenvolvidas em seu entorno estando constantemente em processo

de mudanca e transformacédo de acordo com a questao.

Para Hall (2003 p. 4):

Tem a haver ndo tanto com as questdes “quem nds somos” ou “de
onde nds viemos” mas muito mais com as questdes “quem nos
podemos nos tornar” “como nos temos sido representados” e “como
esta representacdo afeta a forma como nds podemos representar nos
proprios”. Elas tém tanto haver com invencéo da tradicdo quanto com
a propria tradi¢do, a qual elas se obrigam a ler ndo como uma
incessante reintegracdo mas como “o mesmo que se transforma”.

No entanto, os individuos constituem as diversas identidades culturais
perpassando pela vivencia, convivéncia entre diversos espacos e interagdo com a pratica
e o discurso proporcionam a construcdo das identidades. Neste contexto os egressos do
curso na década de 1999 constituiram multiplas identidades: politicas, culturais, sociais

e liderancas.

Meyer e Paraiso (2012) nos ajudam a investigar e explicitar que existem outras
formas de ensinar e aprender entre possibilidades em diferentes espacos a partir de
artefatos culturais proporcionando novas invengdes e procedimentos metodolégicos que
ajudam a “ler” esses diferentes artefatos e relacionar com a educacao escolar neste caso

a educacdo escolar indigena.
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A partir dos estudos realizados, vejo que é possivel construir novos caminhos e
conhecimentos nesta dire¢do, buscando modificar o dito e o feito sobre a educacao

escolar indigena e os curriculos.

Meyer e Paraiso (2012 p. 27) explicam que:

Temos como premissa, em primeiro lugar, que este nosso tempo vive
mudancas significativas na educacdo porque mudaram as condi¢oes
sociais, as relagdes culturais, as racionalidades. Mudaram os espagos,
a politica, os movimentos sociais, e as desigualdades. Mudaram
também as distancias, as geografias, as identidades e as diferengas.
Mudaram as pedagogias e 0s modos de ensinar e aprender. Mudaram
as estratégias de “colonizar”, de educar e de governar [...] educamos e
pesguisamos em um tempo diferente.

Nesta concepc¢do que a pesquisa se desenvolve na busca por compreender como
seriam, na pratica, os conceitos de préaticas pedagdgicas especificas e diferenciadas na
Otica dos professores formadores Indigenas e ndo indigenas do curso normal Médio

Intercultural Indigena Ara Vera - V Turma.
2.1 Estabelecendo dialogos entre os indigenas

Os didlogos estabelecidos com os participantes da pesquisa envolveram seis
professores indigenas Guarani e Kaiowd, sendo quatro professores do sexo masculino e
duas do sexo feminino, na qual cinco sdo egressos da primeira turma de 1999, nesta
época ja apresentavam multiplas identidades, integradas aos encontros no Movimento
de Professores Indigenas Guarani e Kaiowd, a grande Assembléia Guarani e Kaiowa
como Membros do Aty Guasu e por terem atuado diretamente na luta pela
implementacdo do curso. Para isso, foi necessario construir didlogo com professores
indigenas respondendo os objetivos da pesquisa com relacdo a implementagéo do curso
Ara Vera na década de 1999.

Outro diferencial para a escolha dos participantes da pesquisa foi o fato de
alguns deles terem atuado de maneira direta ou indireta?® como professores formadores
do curso Ara Vera V Turma.Ressalto a ndo participagio de duas pessoas professores (as)
na formagdo da V turma do curso Ara Vera, porém trouxeram informagfes essenciais

para sistematizacdo, compreensdo e implementacdo do curso Ara Vera na década de

20 Maneira direta ou indiretamente me refiro aos profissionais da educac¢do escolar indigena que tem
participado no processo de formacdo de professores indigenas V turma curso Ara Vera; mesmo n3o
fazendo parte do quadro docente de formadores.
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1999, cujas pessoas tem atuado como professor (as) indigena em suas comunidades dos

anos iniciais do ensino fundamental.

Na pesquisa sera utilizada a palavra Mbo’ehary, que na lingua Guarani tem 0

significado de professor, sendo enumerado de 1 a 6.

E esclarecendo que o Mbo’ehary®6, realizou o caminho inverso da formagio de
professores indigenas Guarani e Kaiowa, frequentando escolas ndo indigenas localizadas
préximos as aldeias indigenas engquanto educacdo basica, graduado em pedagogia e
mestrado em histéria por uma Universidade Federal da Regido Cone Sul, se
reencontrando com a formacéo de professores indigenas e a educacéo escolar indigena,
embora sempre participativo nos encontros de professores indigenas, vem ter maior
envolvimento a partir do curso de professores indigenas Guarani e Kaiowé na V turma -

Ara Vera, como formador indigena do curso.

Este professor, mesmo transitando por outras formacgdes e espagos, consegue
manter a lingua materna indigena, os conhecimentos tradicionais indigenas e modo de
ser guarani e kaiowa em meios a tantas sombras do sistema educacional homogeneizador
que por centenas de anos tentou converter os indigenas para uma so lingua, costume e
cultura. Ele se caracteriza como ponto essencial de mediagdo entre a pesquisa, as praticas
pedagdgicas diferenciadas e especificas em torno do processo de formacdo dos
professores indigenas que trataremos no terceiro capitulo deste trabalho, juntamente com
os (as) sabios (as) tradicionais®* Guarani e Kaiowa, participantes na V turma do curso
Ara Ver4, entre os anos de 2015 a 2018.

No quadro a seguir sdo representados os professores indigenas egressos da |
Turma do ano de 1999 sujeitos da pesquisa. E importante esclarecer que estes
contribuiram na compreensao das identidades constituidas durante este processo de luta,
entre 0 movimento de liderangas e de professores cursistas compreendendo como

interlocutores fundamentais do processo histérico da criagéo do curso.

Os entrevistados serdo identificados como Mbo“ehary, 1, 2, 3, 4,5¢e 6, a fim de
manter a integridade dos sujeitos, ndo por que eles ndo queiram se identificar, mas sim
por haver, solicitacdo de uma determinada pessoa, pois ndo quer ser identificada ao
revelar indagac@es e inquietagdes sobre 0 processo de formacéo de professores indigenas

na sua perspectiva historica.

21 S4bios (as) tradicionais indigenas, detentores do saber indigena na cosmologia Guarani e Kaiowa.
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Para investigar as praticas pedagdgicas especificas diferenciadas foi realizado
dialogo com professores formadores indigenas do curso Ara Vera V turma entre 0s anos
de 2015 a 2018, no uso da auto etnografia acontece a partir da observagéo, convivéncia
e participacao no processo de formagao dos professores indigenas Guarani e Kaiowa do

curso Area vera V Turma do professor formador indigena e pesquisar.

A participacdo do pesquisador e formador trouxe informacGes das praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores formadores indigenas do curso Ara Vera
V turma, no entendimento e aplicabilidade do ensino diferenciado e especifico na

formacéo de professores indigenas.

QUADRO 01 — PROFESSORES INDIGENAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

ldentificacéo Membro do Membro do Formacéo Curso Atuou na V
Conselho Aty | Movimento de | AraVeraanode | turmaAraVera
guasu? professores 1999

Sim Nao
Mbo’ehary 1 Guarani X X X X -
Mbo’ehary 2 Guarani X X X - X
Mbo’ehary 3 Guarani X X X - X
Mbo’ehary 4 Kaiowa X X X X -
Mbo’ehary 5 Guarani X X X X -
Mbo’ehary 6 Kaiowa = - = X -

FONTE: SOUZA 2018.
2.30s participantes da pesquisa

Dialogando primeiramente com o Mbo’ehary 1, 41anos de idade, pertencente a
etnia Guarani, morador na regido do Cone Sul, falante da lingua materna indigena,
egresso da 1 Turma em 1999, atuou como professor formador do Curso Normal Medio
Intercultural Indigena Ara Vera, possui graduacio na Area da Ciéncias Humanas pela
Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD/FAIND — MS. Possui 0 nome

22 Grande assembleia do povo Guarani e Kaiowa.
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indigena na lingua guarani Ava Reju?®, atuou no curso Ara Vera V na turma 2015 a 2018,
Membro do Movimento de Professores Indigenas Guarani e Kaiowa, membro do Aty
Guasu no setor da educacdo e representante no Conselho Nacional de Educacéo Escolar
Indigena (CNEEI) - Ministério da Educacdo — MEC.

O professor foi fundamental na composic¢do do quadro dos sujeitos pesquisados,
fornecendo direcdes de outros informantes que poderiam contribuir com a pesquisa a ser
desenvolvida, vivenciando a luta pela implementacéo do curso Ara Vera4, e atuando
como formador indigena do curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera V
turma, enfatizando a importancia das préaticas pedagdgicas desenvolvidas na formacéo de

professores indigenas do referido tema de pesquisa.

Mbo’ehéry2, residente na regido Cone Sul Guarani, egresso da I Turma do curso
Ara Vera, desenvolve suas atividades profissionais nos anos iniciais do ensino
fundamental, desde 2002. Relata que (re)aprendeu a valorizar a lingua materna indigena
e a propria cultura, (re)conhecendo a importancia da lingua materna indigena no
processo de alfabetizacdo das criancas indigenas. O dialogo ocorreu no espaco de
formagc&o do curso Ara Vera, sendo que a professora apresentava uma voz timida e
desconfiada de inicio, talvez por ndo se sentir a vontade com um interlocutor homem,
pensava muito antes de iniciar as falas, muito cautelosa com as palavras e respostas.
Sendo uma caracteristica do Guarani em observar, analisar e pensar muito bem na

colocacéo das palavras.

De acordo com Batista (2006, p 1) “¢ importante ouvir as pessoas. Para ouvir é
preciso examinar vocé mesmo, como Vocé é, como vocé esta se relacionando, vivendo

com a comunidade. S6 depois pode dialogar com outras pessoas”.

Esta afirmacdo fez com que olhasse para mim mesmo de dentro para fora, um
processo de desconstrucédo entre os indigenas pesquisador e sujeito da pesquisa, na busca
pelo dialogo comigo mesmo, para sé entdo depois partir em busca da confianca e a troca
de informac0es a partir daquele instante, pois mesmo que sejamos indigenas Guarani e
Kaiowa temos nossas diferengas uns para com 0s outros, entretanto isto enriquece a

entrevista e a producéo do conhecimento.

23 Nome de batismo data pelo Nhanderu, batismo religioso Guarani e Kaiowa Ava Reju tem o significado sol brilhante, na qual
me referirei na abordagem da pesquisa
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Aos poucos a professora foi (re)lembrando e (re)vivendo sua trajetdria de luta e

resisténcia pela criagio do curso Ara Vera, em meios a desafios e tensdes.

Mbo’ehéry3, idade 43 anos, morador na regido Cone Sul, egressa da I Turma
do curso Ara Vera, graduada na area de Linguagem pela UFGD/ FAIND no ano de 2007,
contribuiu no processo de implementacdo do curso, observando as falas dos mestres
tradicionais ajudou na construcdo do projeto pedagogico do curso em andamento.
Atualmente exerce a funcédo de professora na Pré Escola e alfabetiza criangas no 2° ano
do ensino fundamental nos anos iniciais do ensino fundamental na lingua materna em

sua comunidade.

Mbo’ehary4, pertencente a etnia Guarani, falante da lingua materna, 46 anos de
idade, egresso da | Turma do curso Ara Vera, graduado na Area das Ciéncias Humanas
pela UFGD/FAIND e Membro do Conselho do Aty Guasu, se auto identifica como
grande articulador entre as liderancas indigenas com as instituicbes governamentais e
ndo governamentais. Na V Turma do curso Ara Vera, participou como professor
colaborador historicizando o processo de luta para implementacdo do curso Ara Vera.
Relata que desde muito jovem, aproximadamente aos 12 anos de idade participa de
reunides juntamente com diversas liderancas tradicionais, onde viu e ouviu o0s velhos
descreverem como sonhavam com a educacdo escolar indigena. Enfatiza que o0s
professores indigenas presentes catavam 0s sonhos, as idéias e as palavras vinculadas a

formac&o de professores indigenas, onde se cria o curso Ara Vera.

No dialogo com 0 Mbo’ehary 4, ficam claros 0s acontecimentos do processo de
(des)colonizagéo, de negociacao, ambivaléncia e hibridismo entre os proprios parentes
Guarani e Kaiowa, na aceitacdo do curso almejado pelas liderancas tradicionais Guarani
e Kaiowa, sendo o proprio curso Ara Vera, na sua implantagéo e valorizagio na década
de 1999.

O didlogo com este professor se caracteriza com grande relevancia para a
pesquisa, sendo realizada nos espacos académicos de uma determinada universidade que
sediava encontro de professores, houve varios encontros e desencontros entre o sujeito
da pesquisa e 0 pesquisador, porém ambos se encontraram e trocaram de idéias por varias
horas. O informante possui 39 anos, é residente na regido Cone Sul, falante da lingua
materna indigena, egresso da | turma do curso no ano de 1999, pesquisador, intelectual
e filésofo na cosmologia Guarani e Kaiow4, é graduado por uma universidade federal

que desenvolve formacao especifica com Guarani e Kaiowa. Mbo’ehary 4, desenvolve
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as atividades profissionais na mesma universidade que foi “formado” e participa

ativamente na formag&o em nivel médio como colaborador.

Mbo’ehary 5, possui mestrado desde de 2014, na area de educagao discute o
processo desconstrucdo e reconstrucdo da Educacgédo Escolar Indigena, buscando
compreender como 0s processos proprios de ensino e aprendizagem eram contemplados

entre didlogo com os conhecimentos tradicionais.

Por fim o didlogo com o Mbo’ehary 6, muito significante, possui 40 anos de
idade, pesquisador intelectual indigena pertencente a etnia Kaiowa, residente na regido
Cone Sul, falante da lingua materna indigena, graduado em Pedagogia em 2009, possui

mestrado em Historia.

O mesmo percorreu 0 caminho inverso?* da formagdo dos Guarani e Kaiowa,
perpassando por outras escolas na consolidacdo da educacdo basica e relata suas
vivéncias sobre sua trajetoria escolar. No entanto, o Mbo’ehary 6 ¢ um grande detentor
do saber indigena Kaiowa Guarani, tem articulado os conhecimentos indigenas e néo
indigenas no processo de formacdo dos professores em nivel médio, sendo de grande

valia na questdo da teoria versus pratica entre saberes e conhecimentos indigenas.

Com relacdo ao dialogo estabelecido com mestres tradicionais Nhanderu e
Nhandesy se procederam nos periodos de formacdo do curso Ara Vera e também em
conversas em suas residéncias, ao lado de um delicioso tereré, de maneira simples, mas
de grande relevancia para o meu aprendizado. Dentre os selecionados foram observados
os (as) sabios que moram em locais de facil acesso para maior aproximacdo do didlogo.
Entre os escolhidos pelo pesquisador foram o Sr Nhanderu Valerio Vera, residente na
terra indigena Panambi, municipio de Douradina — MS e apresenta um diferencial,pois
0 Sr. Valério acompanhou o curso Ara Vera desde sua implementacio além de transitar
por diversos espacos académicos como professor formador e conhecedor dos saberes

tradicionais indigenas.

Com relagéo aos professores formadores indigenas e ndo indigenas® do curso
Ara Vera - V Turma, faz se necessario saber como as praticas pedagdgicas diferenciadas

e especificas desenvolvidas no processo de formagéo dos professores indigenas Guarani

24 N3o participou de formac3o especifica e diferenciada para professores indigenas em nivel médio e superior.
No caso Ara Vera e Teko Arandu.
%5 Faz necessario esclarecer que n3o foi possivel realizar a entrevista com professores formadores n3o indigenas do
curso Ara Verd, porém sera abordado nos préximos momentos.
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e Kaiowd em nivel médio podem contribuir com formacdo pessoal dos estudantes
indigenas e perceber se 0s mesmos colocam em prética o que adquiriram no curso, e
quais as possiveis dificuldades em aplicar de fato as praticas pedagdgicas no modo

guarani e kaiowa.

Nascimento e Urquiza (2010 p. 129) esclarecem que os Guarani e Kaiowa:

Estdo falando de um dialogo agonistico entre a esperanca de reelaborar
0 conhecimento, a significacdo, as ferramentas cognitivas e
cosmoldgicas e produzir sustentabilidade que permita a coexisténcia
da vida étnica/espiritual e a vida fisica e a esperanca de produzir com
estas mesmas reelaboragdes diferencas, identidades e subjetividades
para além dos limites entre as culturas, das polarizagdes entre 0 Eu e
o Outro.

E neste caminho que a pesquisa ird percorrer, na busca de informag@es
essenciais para a construgdo do conhecimento a partir das observacdes, discussoes,
vivéncias e experiéncias com os diversos professores indigenas formadores do curso Ara

Vera e mestres tradicionais Guarani e Kaiowa.

Compreendo com Bhabha, (2001), que as fronteiras séo lugares de encontros e
ndo de separacdo, onde as diferencas e os diferentes saberes se entrecruzam, imbricam e
inter-relacionam umas com as outras sendo negociadas e articuladas entre diferentes
conhecimentos engajados na vivéncia social e cultural das criancas indigenas entre lutas,
conquistas e desafios da educacdo escolar indigena, ficou por décadas as margens da

escola.

Refletindo com Brand (2000, p.6), os professores indigenas ao assumirem a

escola indigena tém o seguinte desafio:

Porém, ao assumirem tarefas como professores nas escolas que atendem as suas
comunidades de origem, confrontam-se exatamente com um processo novo e desafiador
de implantar uma escola indigena, consequéncia direta do novo texto constitucional de
1988 que, ao afirmar o direito a diferencga e definir o papel do Estado ndo mais como
agente promotor da integracdo dos indios, mas sim de protetor desta diferenca, imp6s a
revisao de todo o processo educacional em curso no interior das areas indigenas. De uma
escola voltada para fora, preocupada em preparar a crianca indigena para viver fora de
sua comunidade, emerge o desafio de uma escola engajada em contribuir na construcao
de alternativas a partir e na comunidade. E este desafio pde estes professores indios

diante de impasses novos.
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Observando a interseccdo dos conhecimentos indigenas e ndo indigenas no
ambiente de formagdo do curso Ara Vera, compreende se o surgimento do terceiro
espaco entre os diversos conhecimentos dialogando entre si, este desafio torna-se um
gargalo para muitos professores indigenas mesmo que tenham passado por formacgéo
diferenciada especifica, pois 0 medo e o terreno pedagdgico onde os professores atuam

podem ser traicoeiros devido aos reflexos radicais da colonizagéo.

Bhabha (2013, p 344) sintetiza que o surgimento do terceiro espaco:

O que é manifestamente novo nesta versao do espagol...] e sua
(in)visibilidade social é sua medida temporal “momentos diferentes no
tempo historico...pulam para tras e para a frente”. A temporalidade ndo
sincrénica das culturas[...] abre espago um espago cultural — um
terceiro espaco — onde a negociagdo das diferengas incomensuraveis
cria uma tensdo peculiar as existéncias fronteirigas.

Este terceiro espaco é compreendido no contexto do curso Ara Verd, visto que
os professores indigenas Guarani e Kaiowa, formadores e cursistas transitam por
diferentes espacos entre diferentes conhecimentos indigenas e ndo indigenas. Sendo o
professor indigena responsavel de aproximar os diversos conhecimentos com
responsabilidade e compromisso no desenvolvimento das praticas pedagdgicas

diferenciadas especificas vistas como o terceiro espaco ndo fisico, mas epistemolégico.

Tendo como foco principal investigar as praticas pedagdgicas diferenciadas
especificas para a vida cotidiana, desenvolvidas no processo de formacdo dos
professores indigenas Guarani e Kaiowa, bem como as tensées entre os diferentes atores
participantes da luta e implementacdo do curso, na reflexdo sobre a (des)colonizacéo e
0 (re)encontro com a identidade cultural indigena hibridizada pelos diversos

conhecimentos vivenciados entre lugares.

Com a expectativa de proporcionar os estabelecimentos indigenas a discussao e
consolidagéo de novas metodologias significativas para as criangas, mas principalmente
(re) formulacdo dos planos de ensino dos professores, (re)discutindo a (re)construcéo
das matrizes curriculares nos envolvimentos de diversos conhecimentos para além da

escola, com autonomia e auto sustentabilidade.

Ao refletir sobre praticas pedagdgicas diferenciadas e especificas a partir do
curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera — V turma, é necessario realizar

uma discussdo teorica na constru¢do e compreensao do “diferente”, para nos
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localizarmos no territorio Guarani e Kaiowd, na compreensdo de onde estamos falando,

e com quem estamos caminhando teoricamente.

Nascimento e Vinha (2012 p. 64), retratam que 0s povos indigenas sdo vistos

de forma diferentes a partir de:

Desse constructo perverso, formaram-se as idéia s de que os indigenas sao
“diferentes” dos ocidentais, portanto caracterizados pela inferioridade linguistica,
cultural, espiritual, politica, econémica e pela desqualificacdo da pertenca indigena ao

Seu grupo étnico.

A desconstrucdo de conceitos erroneos e negativos deixados pelo colonizador
propositalmente e equivocados sobre os povos indigenas, na questdo das diferencas, dos
povos Guarani e Kaiow4, apresenta um processo de descolonizacao lenta, entre diversos
sujeitos afetados pelo conceito da educacdo tradicionalista, que tinha como alvo

adequalosnas questdes intelectuais, morais e religiosas, caracterizando como um

“adestramento” social, cultural e politico.

Essas situacOes se refletem diretamente no processo de formacéo de professores
indigenas, pois a todo 0 momento os formadores do curso necessitam desconstruir para
reconstruir, visto a que a Educacdo Escolar indigena se caracteriza como jovem para
tantos desafios se compararmos com a educacdo tradicional colonial. O desafio de
articular os conhecimentos indigenas nas praticas pedagdgicas aplicadas a V turma do
curso Ara Vera, trata se de um processo de construcio, onde ndo se tem exatamente um
ponto de partida, pois 0s saberes e conhecimentos estdo entrelacados uns com 0s outros,
podendo ser talvez uns dos grandes desafios para o professor indigena na
contemporaneidade. Para tentar compreender esses entrelacamentos de saberes e
conhecimentos tradicionais indigenas foi observada a participacdo dos sabios (as)
Tradicionais Indigenas Guarani e Kaiowa no processo de formacdo de professores

indigenas além de entrevistas com 0S mesmos.

2.4 Estabelecendo Didlogos com Sabios (as) Tradicionais Guarani e Kaiowa

Para estabelecer um didlogo com Sabios (as) tradicionais Indigenas Guarani e
Kaiowa, ndo conseguiria ndo me respaldasse no texto de Batista (2006), que traz o texto
Fazendo pesquisa com meu povo, pois, mesmo sendo indigena, professor formador,
morador na comunidade, podemos ser compreendidos como mais um pesquisador da

causa indigena.
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Um grande aprendizado, através das conversas com 0s sébios (as) indigenas
Guarani e Kaiowd por ser bem recebido em sua moradia, ao ponto de ser convidado a

degustar peixe frito e logo depois um bom tereré.
Batista (2006, p. 139) j& menciona que:

Pesquisa € um dos trabalhos pra gente ter um bom relacionamento com as

pessoas mais experientes, com caciques, jovens, mulheres, idosas, idosos etc.

Gosto muito de conversar com as pessoas e nessa conversa pode surgir varias
respostas para minhas pesquisas. [...] Posso conversar na estrada, na reunido, na hora do

tereré, na hora do chimarrdo, no trabalho dela.

Neste momento foi estabelecido a relacdo de conversa com o0s sabios (as)
tradicionais indigenas Guarani e Kaiowa também chamados de Nhanderu e Nhandesy

de forma interativa em torno da roda de tereré em sua moradia.

Visitei Sr Valério Caiud, 73 anos de idade, morador na Terra Indigena Panambi
municipio de Douradina — MS. Tem participado ativamente na formacao de professores
indigenas Guarani e Kaiowa desde a | turma do curso Ara Vera no ano de 1999,
contribuindo grandemente com os saberes indigenas no periodo das etapas intensivas de
estudo do referido curso tem como especialidade a reza, o canto Guarani e Kaiowa e

remédios tradicionais.

Na visita ao Sr Valério, em sua residéncia, a saber, de sua disponibilidade de
tempo e horario para falar sobre o curso Ara Ver4, escolhendo o melhor momento,

espaco, horario e dia para somar com a tematica envolvida nesta pesquisa.

O diédlogo relacionado a pesquisa ndo teve muita profundidade no dia
combinado onde foi necessario remarcar com 0 mesmo, motivo por ndo haver
profundidade foi devido as multiplas atividades que o Sr. Nhanderu Valério realiza
constantemente em sua casa. No dia sugerido pelo Sr. Valério estive no local para a
tentativa da entrevista, todavia ocorreram varios imprevistos: como visita de integrantes
da familia e outras pessoas da comunidade solicitando “reza” como tratamento de

alguma enfermidade.

Entretanto, foi possivel estabelecer um didlogo com este Nhanderu envolvendo
a tematica da pesquisa, mas compreendendo que o tempo da pesquisa, da academia e do
nosso tempo enquanto pesquisador é distinto dos Sabios (as) Tradicionais Indigenas,
pois eles explicam de uma forma pausada, a ponto de vocé assimilar as informagdes.
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Naquele momento vejo que o inverso da escola ndo indigena muitas vezes se coloca
distante do tempo do Nhanderu, pode se entender que a qualidade é mais importante do

que quantidade de dados ou conhecimentos.

De inicio o pesquisador entende como uma frustracdo em paralelo com o tempo
académico, pois temos datas a cumprir, determinado tempo para ser finalizado... a
pesquisa provocando a inquietacdo, angustia e preocupacdo com o desenvolvimento
desta. Este pensamento foi quebrado, um doloroso e sofrido processo de assimilagéo e
estruturacdo da pesquisa... Talvez isto fosse o sentimento de sentir e vivenciar a
desconstrucdo do periodo académico, de reencontro com o modo de pensar Guarani e
Kaiowa entre dialogos, onde o Nhanderu faz as colocacbes, pausadamente
oportunizando ao pesquisador tempo para compreender as informagdes, todavia outra
forma de ensinar, em seu tempo totalmente distinto do tempo e prazo académico. O
convite para retornar a sua casa foi feito para outro momento e recebendo de presente

uma arraia (peixe) para se alimentar.

Dialogando com Nhandesy Floriza, moradora na Aldeia Borord, municipio de
Dourados — MS sucedeu estava mesma dinamica, sendo realizada uma visita
antecedendo a entrevista. Neste dia foi bastante adoentada com problemas de salde, na
qual ndo foi possivel conversar muito, pois havia acabado de sair do hospital. Dona
Floriza me pediu que voltasse em outro dia para conversar sobre a pesquisa sendo muita
atenciosa e prestativa ao ponto de oferecer uma porcao de peixe frito com mandioca.
Atos simples, mas com grandes significados de demonstracdo de afeto, carinho,

aceitacdo e em sua moradia familiar.

Em outro momento previamente agendados com Nhandesy ela primeiramente
se apresenta: [...] meu nome na lingua é kunha poty rendy’i?®, este meu tekoha chamase
yugua rusu,? so agora os branco vieram e chamaram de Sardinha, assim denominaram
esta area, este lugar antigamente quando meu guachi?’, vivia por aqui sempre é chamado
yugua rusu.[...]Jexplicando sobre a origem e o ber¢o da educagdo indigena de acordo com

sua Otica... Isto sera de grande relevancia para esta pesquisa, pois ira nos provocar na

26 Nome de batismo indigena da sra Nhandesy Floriza, tendo por significado o brilho da flor. *Local

frequentado por varios grupos indigena guarani e kaiowa (local onde mulheres indigenas lavavam

roupas)

27 Possui varios significados na lingua guarani, porém neste contexto se refere a grau de parentesco.
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discussdo sobre as préaticas pedagdgicas diferenciadas e especificas da formacdo de

professores indigena em nivel médio Ara Vera V turma.
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63
CAPITULO 3 - APRESENTANDO A ESCOLA INDIGENA - O QUE E

O CURSO ARA VERA

Para compreender este momento foram realizadas entrevistas com egressos do
curso do ano 1999, sendo analisado também documentos?® oficiais que retratam as
origens modelo de escola indigena de acordo com o pensamento Guarani e Kaiowa,
apresentando a conquista que marcou a Educacdo Escolar Indigena sob na implantacéo
do curso Ara Vera, mediante as vivencias daquele periodo. A saber, qual significado do
curso para os professores indigenas e para 0s Sabios e Sabios tradicionais Guarani e

Kaiowa.

A denominacdo do curso Ara Vera surgiu das idéia s misticas do sabio lideres
espirituaisKaiowa e Guarani, Ara possui significado amplo no entendimento no sistema
tradicional kaiowa e guarani, essa palavra traduzida na lingua portugués € tempo, mas,
é importante destacar que, ara possui diversos elementos interligados as estacdes do ano,
fase da lua, periodo de plantio, encontro entre o fim de ano e com o0 novo a qual chamado
Kaiowa Joapityka. O ensino e aprendizado Kaiowa e Guarani é baseado no aspecto de

circulo de estacGes de ano.

A palavra Veréa é dada para um brilho relampeado que surge no espaco, e no
entendimento do povo kaiowa e guarani, vera é um brilho de manifestacdo de divindade,
quando surge no espaco com brilho tenso significa que a divindade esta alertando ou
ordenando sobre determinado situacdo. Mas, quando relampeia mansamente no espaco,
significa que entre as divindades estdo dialogando sobre diversas questdes,
especialmente no seguimento de sobrevivéncia dos seres humanos na terra. Portanto,
Ara Vera denominado o curso especifico de Magistério para os Professores Kaiowa e
Guarani € para ser ensinado e adquirir conhecimento a semelhante entre a divindade,
onde possa existir, troca de conhecimento, dialogo entre professores e alunos, realizacédo
de atividades conforme determina sociocultural do povo Kaiowa e Guarani, ser
iluminado por divindades, que o brilho que surge no espaco ilumine a mente, as

atividades realizadas.

28 Dossié - Curso normal em nivel médio de professores indigenas Guarani Kaiowd. Projeto “Ara Vera”.
Espago —Tempo- lluminado. Dourados, Mato Grosso do Sul. Rossato, V.L; NASCIMENTO, A.C, Sed 2004
e Projeto Politico Pedagdgico do curso ano 2002.



Para a escrita deste capitulo foi necessario aprender a ser um pouco pesquisador,
uma tarefa nada facil, mas muito complexa, pois surgem imprevistos e o tempo indigena
é totalmente distinto do tempo académico, sendo assim foi um periodo de (re) aprender

mediante ao reencontro entre diversos momentos e espagos.

Quando tive que ir, voltar e retornar para dialogar com sébios (as) tradicionais
reconhec¢o a inquietacdo com o tempo da pesquisa, sendo que a qualidade do dialogo
entre os sdbios (as) mestres (as) tradicionais guarani e kaiowd, acontecem no tempo
indigena, na compreensdo, assimilagdo do contexto totalmente distinto do tempo
académico que apresenta tempos para tudo em cumprir por exemplo o calendario,
cronograma e horario, estes porém tornam — se 0 que se desafio para muitos

pesquisadores em especial para os que desenvolvem pesquisadas com povos indigenas.

Bhabha (2013, p. 56) explica que:

O desafio reside na concepcdo do tempo acdo e da compreensdo
politicas como descortinador de um espago que pode aceitar e regular
a estrutura diferencial do momento de intervencao sem apressar-se em
produzir uma unidade do antagonismo ou contradi¢do social. Este é
um sinal de que a histdria esta acontecendo — no interior das paginas
da teoria, no interior dos sistemas e estruturas que construimos para
figurar a passagem do historico.

A histéria do curso se configura de maneira interessante, pois nasceu da
necessidade e preocupacao coletiva do povo Guarani e Kaiowa em construir uma
educacdo articulado a partir de suas tradicGes, costumes, valores, lingua indigena e

conhecimentos a educacao escolar.

Em seus aproximadamente vintes anos de existéncia nos faz refletir a luta e
existéncia enquanto curso diferenciado e especifico constituido do pensamento e do
sonho indigena no sentido de informar, conscientizar, sensibilizar e descolonizar o povo

guarani da doenca colonial.

Para tanto é preciso conhecer para compreender qual o significado, a esséncia

do curso Ara Ver4, para os professores e liderancas indigenas Guarani e Kaiowa.

Analisando o documento elaborado pelos professores, liderangas indigenas e
outros em junho de 1991, na Vila Sdo Pedro municipio de Dourados — MS, onde estavam
reunidos, aproximadamente quarenta representantes de doze areas indigenas, juntamente
de apoiadores ndo indigenas que se identificam com a causa, o0 grupo discutiu sobre a o
Modelo de Escola Guarani no que tange a Educacdo Escolar Indigena (Formacdo de
professores indigenas e Curriculo).
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Conforme trechos carta elaborada no | Encontro de Professores Indigenas
Guarani e Kaiowa no ano de (1991):
[...] Queremos uma escola prépria do indio[..] dirigida por nds
mesmos,...com professores do nosso proprio povo, que falam a nossa
lingua[...] A comunidade deve decidir o que vai ser ensinado na escola,
como vai funcionar a escola e quem vao ser os professores. A nossa
escola deve ensinar o Nhadereko (nosso jeito de viver, nossos
costumes, crencas, tradi¢ao), de acordo com nosso jeito de trabalhar e
com nossas organizac@es. Os curriculos devem respeitar 0s costumes
e tradicbes das comunidades Guarani e Kaiowa e devem ser
elaborados pelos prdprios professores junto com as liderangas e
comunidades. Os professores Guarani e Kaiowa [...]Jdevem ter uma
capacitacdo especifica. As escolas guarani e kaiowa devem ter seus
préprios regimentos[...] Que as iniciativas escolares préprias das

comunidades Guarani e kiowa sejam reconhecidas e apoiadas pelos
municipios, estado e unidol...]

Os trechos do documento acima revelam o sonho do Guarani e Kaiowd, na
configuracdo do projeto de escola diferenciada e especifica ao seu modo ser, viver, de
acordo com suas perspectivas de vida, o qual foi negado, silenciado pela escola

padronizado por muitos anos pela dita civilizada.

Na perspectiva da Nhandesy Floriza, sabia tradicional indigena Kaiowa,
moradora na aldeia Bororo na cidade de Dourados — MS, sendo participante e formadora
do curso mediante ao saber notério tradicional indigena e aponta de acordo com sua
I6gica os suposto fundamentos de criacdo do curso de professores indigenas em nivel
medio.

[...] O Ara Verasurgiu das idéia s de nhanderu, pois quando Nhanderu
e Nhandesy se reuniam no passado sempre conversou sobre o curso
Ara Vera, isso ocorreu ainda no periodo quando meu avo estava vivo,

quando nasceu ara, quando iniciou o curso ara vera, meu avo, chamado
de Zacaria, falou que € necessario fazer yvyra’i e apyka [...]

No entendimento da Nhandesy Floriza, os fundamentos que norteiam 0s
processos de ensino e aprendizagem do curso Ara Vera, desde o inicio estiveram
ancorado na espiritualidade e na cosmologia Guarani e Kaiowa,em acreditar que as por
meio das rezas, cantos e dancas ajudam a fortalecer as aprendizagens escolares, na

articulacdo das idéia s, concentracao e entendimento do todo.

O curso, desde inicio, sempre tem como fundamento a espiritualidade

cosmoldgica Kaiowa e Guarani.

Memorizar e aprender as atividades escolares com éxito.
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No entendimento de Dona Floriza, o Yvyra ‘i e o Apyka iluminam os caminhos
da educacéo escolar indigena sendo 0 mesmo o alicerce da cultura tradicional indigena
de modo que:

[...] o curso Ara Vera é a esséncia do nosso ser e sera o fundamento do
curso, onde 0 ouvir uns aos outros, é importante para compreender o

quem eu sou € quem ¢é outro, pois yvyra’i quando noés indigena pisar
no arredores dele[....] brilha, de maneira assim circular]...]

Esta explanacdo de Dona Floriza, nos remete a reflexdo do didlogo aberto entre
os participantes do curso de maneira igual, por isso 0 nome Ara Vera (tempo e espaco
iluminado), possui em seu espaco de formacdao as conversas, saberes, didlogos, vivencias

e experiéncias de luta e de vida.

FIGURA 06 - NHANDESY FLORIZA, FALANDO SOBRE A IMPORTANCIA
DO YVYRA’I E OS ELEMENTOS SAGRADOS PARA OS GUARANI E
KAIOWA CURSISTAS DA V TURMA CURSO ARA VERA.

e
FONTE: SOUZA2017

Essa interacdo entre saberes e fundamentos da educacdo tradicional indigena,
perpassa para além do processo escolar, a saber, que os valores culturais indigenas se
caracterizam de maneira ampla, como se fossem ‘“horizontes”, como estratégias
pedagogicas a serem desenvolvidas como préaticas pedagogicas pelos futuros professores
indigenas Guarani e Kaiowa V Turma, na tentativa de subverter a educag&o tradicional
ocidental que integra muitas escolas localizadas em areas indigenas.

FIGURA 07 - DESENHO EI_’ABORAD’O PELO CURSISTAS MOACIR
VELASQUES DAV TLJRMA ARA VERA - 2015, MORADOR N~A ALDEIA
RANCHO JACARE MUNICIPIO DE LAGUANA CAARAPA - MS,

SISTEMALIZA A FALA DA NHANDESY FLORIZA NO TANGE A IMPORTANCIA DO YVY MARANGATU
E OS ELEMENTOS SAGRADOS GUARANI E KAIOWA,
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FONTE: SOUZA 2018

No sistema sociocultural Kaiowa e Guarani Yvyra Marangatu sdo constituidas
de elemento imaterial sagrado, a sabedoria no entendimento Kaiowéa e Guarani esta no
ambito de plenitude de Yvyra Marangatu, 0s cantos e rezas nos conhecimentos de lideres
espirituais sdo entendidos como Unico instrumento de acesso a sua plenitude de
Marangatu. Dessa forma, importante contextualizar que, suas aplicabilidades no
contexto social sdo de profundos significativos, ndo ha palavras que possam explicar ou

exemplificar a grandiosa e sagrada esséncia do Yvyra’i.

Neste sentido apresento o Yvyra’i e seus elementos sagrados como
caracteristicas fisicas conforme o nosso olho observa, bem como: Apyka “banquinho”,
Araguaju “conjunto de protecdo contra espiritos maléficos”, Grafismo (jegua)
“simbolizando as lutas e resisténcia”, Baraka “instrumento musical sagrado” utilizado
nos cantos, rezas e rituais religiosos, Jeguaka “instrumento sagrado que protege a
cabega”. No meio de Yvyra Marangatu, tem uma espécie de linha e enfeitado, este é
denominado pelo Kaiowa ara ryvi, Esses elementos constituem o fundamento na

educacdo indigena Kaiowa e Guarani.

A partir dessas idéias o curso se constitui de forma ndo linear, a partir do
hesaupa, que neste contexto elevam a formacéo a partir do sistema tradicional Guarani
e Kaiowa. Por esse motivo é importante, zelar constantemente por ele, pois olhar do
grupo deve estar sempre é voltado para ele. O hesaupa em outra explicacdo € um berco
de esperanca, uma construcdo coletiva, sendo visto como os pilares de aprendizagem,
algo imaterial que esta relacionada & espiritualidade indigena em sua plenitude com o

yvyra marangatu.

Sentido da palavra: Hesa (olhos), Upa (bercario de bem social); sendo que Upa

possui variacOes de sentidos e significados dependendo da situacdo ou contexto a que
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estd situada, porém ndo iremos detalhar seus significados, pois requer um
aprofundamento sobre o assunto, por isso ndo serd abordado neste momento, sendo que
a pesquisa possui outro foco especifico nas préaticas especificas e diferenciadas
desenvolvidas pelos professores formadores indigenas e ndo indigena do curso Ara Vera
-V turma, no caso a explicagdo de dona Floriza, esta se referindo ao surgimento do curso

a partir de seu entendimento.

Hesaupa: no entendimento kaiowa possui duplo sentido, primeiro é idéia de
cosmoldgico, é uma palavra que referencias um algo plenitudes, mas, os seres humanos
ndo acessam de qualquer jeito este patamares, s6 0s nhanderu pode acessar por meio de
reza especifica denominado pelo onhehendu’uka. Obs; A palavra nhehendu’uka
significa reza no contexto da sua esséncias, rezar de modo sequencialaté chegar ao seu

ambiente.

A segunda idéia significa fundamentos e solidez de atividades realizada,
Hesaupa traduzida na lingua portuguesa é metafora, pois se menciona uma referencias
aquilo que é considerado um bergo de sabedoria, que a partir do momento de acessar 0

seu bergo o ambiente se transforma na busca de entendimento de algo.

Este modelo de escola indigena, de certa forma, incomodou aqueles que
impuseram o modelo de escola padrdo, pois no curso Ara Vera, integra alunos,
liderancas, professores ndo indigenas no mesmo espaco sem destaque, sem hierarquias
sendo assim, o oposto da escola ndo indigena, onde os alunos ficavam enfileirados
recebendo informacBes do professor, sendo este o centro das atencdes, do saber, das

verdades e do conhecimento.

Assim pensam os Guarani e Kaiowa que a escola Ara Verd, deve ser uma
extensdo da casa Guarani e Kaiow4, da familia extensa, envolvendo préaticas especificas
de acordo com modo de viver, ensinar/aprender e trabalhar. Importante pontuar que

“escola é sempre escola... e a escola te engole®®”

, porém os indigenas acreditam na
possibilidade de estabelecer dialogos entre conhecimentos de maneira a escola indigena,
ndo seja a unica de conexdo com os saberes tradicionais indigenas, mas que a mesma
possibilita a (re) significacdo, o (re)encontro com os valores e conhecimentos

tradicionais indigenas .

2 Express3o do prof Levi durante a qualificacdo da dissertacdo.
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3.1 “Tiquinho de um e um tiquinho do outro*”

Entre encontros de professores, grande assembléia de liderancas e sabios/sabias
tradicionais, juntamente com colaboradores indigenistas engajados na questdo da
educacao escolar indigena com apoio e orientacdo de instituicdes publicas e privadas de
ensino, a Escola Ara VVera, comeca a tomar formas no ambito da formac&o de professores
indigenas, desta forma trago trechos dos mediadores da pesquisa para a discussao e
contextualizagéo social, cultural e histdrica da conquista deste curso em meio as tensoes,

lutas e desafios.

Mbo’ehdryl, egresso da turma de 1999, participou como colaborador na funcao
de formador do curso, destacando que as aprendizagens/ensinagens sempre ocorrem de
forma coletiva, por diferentes espacos e tempos. Como por exemplo, em reunides
realizadas nas comunidades, nos encontros com liderancas, professores e sabios/sébias
tradicionais indigenas. De forma sempre se ensina e se aprende alguma coisa, lembra do
aprendizado que teve com o Sr Nhamdi Atana, (Nhanderu Mestre Tradicional Indigena)
Kaiow4, residente na aldeia Limao Verde municipio de Amambai — MS.

[...] Acho importante o trabalho, é justamente isto, como surgiu a
Educacdo Escolar Indigena, eu quando foi dos 13 aos 14 anos, sempre
aprendeu uma coisa, coisa com o Nhamdin3! Atana — ele sempre falava
“Vida”, Nhandereko, vida remboepy, Oga Vera, (vida da escola),

escola da vida, ai entendi isso, entdo a luta do Ara Vera surgiu por,
essa luta]...]

Neste sentido o professor/lideranca indigena, apresenta reflexbes a ser
validados ao seu ponto de vista, sob os caminhos que podem ajudar a nortear 0s
conceitos da formacgdo de professores indigenas em nivel médio, na valorizacdo e
reconhecimento dos saberes tradicionais indigenas a partir dos ensinamentos das pessoas
mais velhas, pois elas falam possuem experiéncias de vida, mas ndo todos os mais velhos

que possuem esta caracteristica por isso o chama de Nhamai.

A discussdo de modelagem da formacao de professores Guarani e Kaiowa, ao
seu modo de ser, de viver, aprender e ensinar, integra os conceitos na visdo do Sr

Nhamoin Atana, mencionado por Mbo’ehary 1. Que o “Nhandereko, Vida remboe py ¢

30 Expressdo do prof Levi durante a qualificacdo da dissertacdo.

31 Nham@in — Para os guarani é aquela pessoa responsavel que agrega grupos e orienta pacificamente,
para viver a vida com qualidade em articulacdo entre os saberes tradicionais indigenas , as familias
grandes e pequena e principalmente entre a comunidade. Importante ressaltar que ndo sdo todos que
atingem o grau de reconhecimento de Nhamdinentre os Guarani e Kaiowa.
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Oga vera”, sua concepcdo podem ser elementos fundamentais no bojo da discusséo da educacéo
escolar indigena, pois o:

Nhandereko — envolve o respeito as diferencas no modo de ser, de
viver, de aprender, de conviver, de sobreviver respeitando uns aos
outros, pois tudo esta interligado entre o material e imaterial.

Vida remboepy - ensinagens e aprendizagens significativas
interligadas ao modo de ser, pensar e de viver de cada pessoa, a saber,
utilizar os diversos conhecimentos pedagodgico-curriculares
“abordados diariamente pela escola”.

Oga Vera — casa iluminada, cheia de virtudes e prosperidade — ndo no
sentido material ou financeiro, mas na simplicidade, na humildade,
companheirismo e modo coletivo.

Pois segundo Mbo’chary 1, encontra — Se interligado com o bem viver

proporcionando a compreenséo e solucdo de situacdes problemas do dia —a- dia.

Para tanto Rossato (2002 p 38), faz relacdo tedrica e epistemoldgica entre
indigenas, tedricos, pesquisadores e estudiosos da causa indigena, definindo os

fundamentos de Nhandereko para os indigenas que é a

[...] a auto-identificacdo dos Kaiowa/Guarani, como grupo social
distinto, se expressa através do fiande reko (nosso jeito/modo de ser e
de viver), e se concretiza no cotidiano. E o fiande reko que define a
qualidade da vida dos Kaiowa/Guarani, a qual, segundo Azevedo
(idem, p. 22), ¢ “entendida da maneira especifica que eles realizam ou
desejam realizar”, e que “tem a ver com seus territorios, sua identidade
cultural, seus valores e cosmovisdo” (Brand, 2000, p. 4). Entdo, por
mais boa vontade que os ndo-indios tiverem, no sentido de desejar ou
oferecer “qualidade” para a vida dos Kaiowa/Guarani, serd sempre
destes a prerrogativa de definir o que entendem por qualidade de vida,
uma vez que sé eles vivenciam o fiande reko, principalmente no que
se refere a valores e comportamentos (teko poré®?).

Mbo’ehary 1, refor¢a que a construcdo do curso de professores indigenas se
procede de maneira coletiva e participativa entre varios atores e segmentos indigenas e

néo indigenas de forma coletiva do “tiquinho de um e um tiquinho do outro”.

[...] Liderancas, professores indigenas tinham o pensamento de indio,
a montar a educacdo escolar indigena e pensavam na escola
diferenciada [...] Fiquei observando e pensei [...] preciso acompanha
essa discussdo, preciso entender e quem sabe um dia eu posso ajudar
em alguma coisa nossa lideranca e nosso povo [...] Pois a aula do
branco ndo dava resultado para a comunidade [...] sendo que a escola
normal, ela individualiza nosso povo.

32 para os Guarani e Kaiowa seria as viver, sem dificuldades, problemas e sem desafios.
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Esta colocacdo nos remete a pensar no processo de descolonizacéo, na tentativa
de (re) construir e submeter a educacédo escolar do modo guarani dentro de seu contexto,
desta forma, é compreendido que essas idéias provocaram o desconforto nas instituicdes
responsaveis pelas politicas educacionais indigenas do Estado de Mato Grosso do Sul.
Para Nascimento e Vieira (2012, p, 2), os indios:

[...] sdo considerados sem lei, sem rei, e sem religido, ndo fazem parte
do universo da cultura legitimada como humana dos colonizadores. O
projeto de inclusdo na civilizacdo busca transforméa-los em cidadaos.
A escola, em suas diversas configuracdes, cumpre a sua parte

enquanto catequizadora e transmissor-reprodutora da cultura [..]Jque
vem da Europa.

Com isso Mbo’chary 2, indigena Guarani egressa da | turma do curso Ara Vera
do ano 1999, comenta sobre as tens6es enquanto professora indigena, ao se deparar com
a necessidade de obter professores indigenas capazes de mediar e envolver o0 modo de
ser Guarani e Kaiowa nas aprendizagens escolares, a partir da valorizacao da cultura, da
lingua materna indigena, dos conhecimentos indigenas e ndo indigenas com intuito de
reverter a realidade do contexto escolar das escolas indigenas organizadas pelos érgdos
oficiais do sistema educacional.

[...] na época era muito dificil porque a FUNALI interferia muito né [...]
e a gente ndo tinha muito conhecimento sobre as leis [...] a respeito do
nosso direito [...] desta forma a gente comecou a participar de
discussfes [...] por causa da evasdo e da repeténcia das criancas
indigenas que tinha muito nas escolas [...] os professores eram todos

ndo indigena e ndo falantes da lingua materna indigena, onde as aulas
terminavam muito cedo...um faz de conta...

Em assembléias de liderancas, mestres tradicionais e demais participantes da
sociedade civil organizada, Mbo’ehary 2, comenta sobre a preocupacdo em torno das
evasoes e reprovacao dos estudantes indigenas por diversas escolas localizadas em areas

indigenas Guarani e Kaiow4, pois a retencdo foi assustadora e 0s preocupava.

Assim a estratégia de lutar pelo curso diferenciado e especifico para 0s
indigenas, se procede sob a articulagdo com o movimento organizado entre diversos
professores indigenas e por ndo indigenas sensiveis a causa, na tentativa de subverter a

realidade da educacdo escolar destinada aos indios.

Por tanto, a luta Guarani e Kaiow4, se configura de forma complexa e tensa,
Mbo’ehary 3 (2018), relata que:

[...] nossal!l A gente ndo parava em casa, toda semana a gente ia para
Campo Grande, toda semana pra conversas com a secretaria, nossa a gente
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parece que é ambulancia né...dormia na praca, por que naquela época ndo
tinha carro pra trazer ou levar, andava a pé...

Nesta situacdo, foram travadas lutas do movimento indigena com o governo do
estado de MS, na tentativa de consolidar o curso especifico e diferenciado, para 0s

Guarani e Kaiowa e com apoio de entidades sensiveis a educacao escolar indigena.

Mbo’ehary 4 (2018), mediador da pesquisa, professor egresso da | turma no ano
1999 e formador do curso Ara Vera — V turma 2015, relata que:
[...] na época ndo tinha professor [...], era mais o0 Aty Guasu, era escola
né, onde vinha aprender os processos da luta e territoriol...], e lutava
muito pra ter uma escola diferenciada né[...], uma formacdo de
professores para trabalhar nas areas indigenas [...] com as praticas
pedagogicas diferenciadas|...] de maneira que essas praticas voltassem

para as comunidades[...] pois na época tinhamos uma escola
assustadora, né era toda uma escola da colonizag&o.

A Unica escola era o Aty Guasu, relata Mbo’ehary 4, e tratava de diversas
tematicas fundamentais para o povo Guarani e Kaiowa no que refere — se a informacao,
conscientizacao, territorialidade, cultura, lingua indigena, educacdo, saude, lutas e

questdes sociais do bem-estar indigena estes elementos compuseram o esboco do curso.

No documento produzido por liderancas, professores indigenas e indigenistas
em junho de 19913 no encontro de professores apresentam referente a escola do modo

indigena Guarani e Kaiowa:

Chegamos a conclusdo de nés queremos uma escola propria do indio, nas
comunidades dirigida por nés mesmos, indios Kaiowa e Guarani, com professores do

nosso povo, que falam a nossa lingua e que estdo interessados em aprender sempre mais.

Nossa escola deve ser uma casa igual as nossas casas. A comunidade deve
decidir o que vai ser ensinado na escola, como vai funcionar a escola e quem vao ser 0s

professores.

Compreendo que a escola Ara Vera, deve ser uma extensdo da casa guarani e
Kaiowa, apresentando os contextos diferenciados e especifico ao modo de viver, de ser,
a partir de seus costumes, crencas, tradicdo na maneira de ensinar os filhos, de trabalhar
e aprender mediante ao modo social e cultural indigena Guarani e Kaiow4, enfatizando

que a escola Ara Vera, ndo é a Unica fonte do conhecimento tradicional Indigena, mas

33 — Documento elaborado a respeito da educacio escolar indigena prdpria para o Guarani e Kaiowd, sendo
uma extensdo da proépria casa, falantes da lingua indigena e interessados em aprender sempre mais.
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quebra o modelo convencional de escolas ditas civilizadas, assim sendo que retrata a
luta, a organizacao politica do povo Guarani e Kaiowd, entre a relacdo de poder e

partilhar maltiplos saberes indigena.

3.2 0 que é o curso Ara Vera?

Trata — se da formacdo destinada especificamente aos professores indigenas
Guarani e Kaiowa, sendo implantado pela Secretaria Estadual de Educacdo de Mato
Grosso do Sul, no ano de 1999, denominado pelos indigenas de Ara Vera, que tem o
significado de (espago ou tempo iluminados), nasce da luta do Movimento de
Professores Guarani, Kaiowa e Lideranc¢as Tradicionais, a fim de atender a demanda dos
professores sem formacao que pudessem exercer atividades profissionais nas escolas
localizadas em éreas indigenas, capacitando profissionais interculturais, bilingues

conhecedores de sua historia, da cultura e dos conhecimentos indigenas e ndo indigenas.

De acordo com o dossié (2004), a:

[...Jacdo emergiu de uma antiga reivindicagdo do Movimento dos
Professores Guarani/Kaiowa3*, das comunidades desta etnia e de
outras institui¢cbes envolvidas com a educacdo escolar no contexto
indigena (UFMS, UCDB e Diocese de Dourados), que ressaltava a
necessidade de um curso especifico de formacdo de professores
indigenas Guarani/Kaiowd]...]Esta solicitagdo foi assumida pelo
governo estadual e veio ao encontro do projeto proposto pela

Secretaria de Educacéo de Mato Grosso do Sul, denominado
“Educacdo Escolar Indigena: uma questdo de cidadania”, o qual
pretendia construir participativamente a politica educacional da
diversidade étnica, proporcionando o resgate da historia e o
fortalecimento da identidade dos povos indigenas, valorizando suas
culturas...]

Diante do contexto cria se 0 curso como magistério de especifico em nivel
médio na modalidade de alternancia proporcionando um ensino intercultural por meio

de reflexdes, discussoes, estudos e vivéncias.

Para Benites (2014 p. 20), o curso Ara Vera foi o ponto de partida de reencontro

com a educacéo escolar indigena sendo que:

[...] contribuiu para sedimentar uma nova filosofia para a educagéo
escolar indigena, pautada nas lutas dos professores, nos movimentos e
nos direitos conquistados através da Constituicdo Federal, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e outras leis.

34_ 0 Movimento dos Professores Guarani/Kaiova é uma organizacdo indigena que agrega professores
indigenas desde 1987, onde discute e articula com as liderancgas, as comunidades e os érgados publicos
os rumos da educacgdo escolar indigena.
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A politica de Estado construida para os indios sob a legislacdo brasileira que
respaldam a Educacdo Escolar Indigena, todavia o curso Ara Vera, caminha sobre o
conceito de educacdo escolar dos indigenas Guarani e Kaiowa na valorizacdo do seu

modo de ser e viver.

O quadro abaixo apresenta o quantitativo de professores indigenas formados
pelo curso Ara Vera, entre os anos de 1999 a 2018, totalizando 253 professores indigenas
Guarani e Kaiowa4, qualificados para atuar na Educacéao Infantil e Anos Iniciais do

Ensino Fundamental em suas respectivas comunidades indigenas na regido do Cone Sul.

QUADRO 02 - PROFESSORES GUARANI E KAIOWA FORMADOS PELO
CURSO ARA VERA.

72 54 63 24 40 253

FONTE: SOUZA 2018.

As turmas | e Il turmas estavam vinculadas a Escola Estadual Vieira de Matos
em Dourados, pois na época o curso funcionava como projeto. As Ill, IV e V turma
foram vinculados ao Centro Estadual de Formacao de Professores Indigenas (CEFPI),
em Campo Grande, criado pelo decreto n° 12.118, SED/MS em 4 de julho/2006
publicado no Diario Oficial Estadual n°6.760, deixando de ser “projeto” para Curso

Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera.

A partir de 2007 o curso deixa de ser “projeto” e passa a ser curso regular para

as institui¢des do governo.

Importante ressaltar que o curso Ara Vera, ndo sé contribui com a formagéo de
professores indigenas para 0s Anos iniciais e Educagdo Infantil, mas também na
producéo do conhecimento da ciéncias indigenas com qualidade integrando os diferentes

saberes conforme o dossié (Projeto Ara Vera 2004 p 18):

[...] producéo do conhecimento, através da pesquisa, merece destaque,
refletida nas seguintes atividades: publicacdo de um livro de contos —
“Ne’é Poty Kuemi”; de uma colecio (Nane Mba eteéva Atykue) de trés
livretos de receitas tradicionais— remédios (Nembohoky Ne’é Tesdi
Rehehéape), artefatos (7e’yi Rembiapo) e comidas e bebidas
(Nemombe'u Je'upy Rehegua); edigio de um livro de “iniciagdo a
leitura e escrita” (Tekopotyryakud)[...] Além disso, elaboraram
monografias, como trabalho final de curso, cujas pesquisas foram
realizadas juntamente com os alunos...]
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Uma referencia para a formacao de professores indigenas Guarani e Kaiowa na
producdo de ciéncias indigenas integradas a ciéncias ndo indigenas, mas que estdo
engajados nos saberes epistemoldgicos de professores, sadbias e sabias indigenas,

apresentando um grau de importancia significativo para a educagéo escolar indigena.

3.3 As Tens6es no processo de formacéo Ara Vera

Contudo a politica de educacéo diferenciada e especifica sonhada pelos
Guarani e Kaiowa4, desde muito tempo, pois compreendem que o modelo de escola do
ndo indigenas precisava passar pelo processo de desconstrucdo da educacdo escolar, e
isto gerou diversas tensdes e desafios conforme as falas dos mediadores que da pesquisa

que vivenciaram alguns momentos dificeis.

Em janeiro de 1999, o governo oferece o curso PROFORMAGCAO - Programa
de Formagc&o de Professores Leigos em Exercicio, oferecido pelo MEC, e o curso Ara
Vera inicia em julho de 1999. No entanto muitos professores indigenas participaram
deste curso do PROFORMAGCAO, mas de acordo com os mediadores da pesquisa foram
as liderancas tradicionais indigenistas e indigenistas que dialogaram com alguns Guarani
na época de tentar conscientiza-los, a participar do curso, sonhado e reivindicado pelas

liderancas tradicionais indigenas.

“A colonialidade® age de varias formas e maneiras, no entanto, neste
contexto age sob a forca sobre o curso Ara Ver4, na tentativa de acabar com as préticas
pedagogicas do curso, pois 0 curso estd sempre ameacado, sempre acabando... igual aos
indios...acontece sempre pela incerteza...onde o Estado o coloca sempre no estado de
vulnerabilidade com o propdsito de afastar/acabar com as praticas pedagogicas do curso, por
isso os indigenas nunca aceitaram a institucionalizacéo, pois isto, poderia afastar o0 movimento
indigena de suas tradigdes indigenas Guarani e Kaiowa”, compreendendo que as condi¢des de
infraestrutura podem enfraquecer/embranquecer a formacédo de professores indigenas Guarani
e Kaiowa. “Pois o entendimento ao acesso as condi¢des basicas e humanas aos estudantes indios,
os levaria para o comodismo institucional e até mesmo ao enfraquecimento de suas lutas e
organizagdes indigenas”. ISto torna um momento marcante na trajetoria enquanto
professor indigena, formador e gestor do curso Ara Vera V Turma, pois tinha como
entendimento, que ao estarmos na luta pela terra, educacéo, seguranga, satde, moradia,
laser e ou pelos direitos constitucionais, logo deveriamos abrir mao de tudo que € do
outro.

Diferentemente dos momentos que estamos em processo de
informacdo/formacdo/ensino e aprendizagem, no entanto essas situagOes foram

compreendidas como descaso e desvalorizacdo a formagao dos professores indigenas.

35 Contribuic3o do prof Levi, na qualificagdo da pesquisa.
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Todavia a formacdo de professores da VV Turma, fez rever velhos conceitos de
educacdo ocidental e compreender e passar pela desconstrucdo e reconstrucéo enquanto

professor indigena Guarani e Kaiowa.

Todavia o descaso, as violéncias, tensdes e exclusdes sempre existiram contra
0S povos subalternos na tentativa de eliminar os mesmos, colocando — 0s sempre em

situacOes de conflitos em zona de perigo pelo direito ao seu modo de ser de viver.

Sabendo que a disputa pelo, poder e politica refletem a¢des da colonialidade,
no processo descolonizacdo dos indigenas, desta forma os Guarani, ao perceber as
armadilhas do sistema colonial demonstram a luta para se desprender dos lacos
coloniais, por esta razdo as tensdes, desafios e conflitos sdo presentes no curso desde

suas origens.

Mesmo o curso sendo uma reivindicacdo do coletivo apresentava a
desvalorizacdo onde Mbo'ehéry 4, relata que muitos indigenas se recusavam a participar

do curso Ara Vera:

Entdo quando chegou o 6nibus do Ara Vera ninguém subia né, s6 subia
no do PROFORMAC;AO, né, e ai a gente ndo tivesse uma entrevista
com a secretaria de educacdo do municio de Caarapd, que acho que
nenhum municipio conseguiu fazer esse papel né, de descoloniza a
cabega do indigena né, a professora, ela chamou cada um de nos
alunos, né, que nao subiu no 6nibus do Ara Vera, e ela falava que (eu
ndo sou indigena, ndo estou aqui pra falar que o curso
PROFORMAGCAO é ruim...) ou o (Ara Vera é ruim ou vai ser melhor,
mais é uma luta de vocés né, acho que vocés tem que valorizar e ver o
gue vai ser melhor pra vocés , e vcs ficarem com um curso que ndo
tera continuidade né, entdo foi este momento que despertou na gente,
de volta aquele animo, aquele interesse de conhecer o Ara Vera, veja
que a conversa foi por ndo indigena, mais que valorizagdo e lutava
por um magistério diferenciado né... a gente ve que ndo é somente
indigena que luta né...tem os militantes pessoas boas que lutam pra
ajudar os Guarani a tirar esse cisco do olho, pra poder enxergar as
coisas melhor né[...]

Efeitos da colonialidade, obrigando os Guarani a negar sua identidade cultural,
sendo que essas primeiras experiéncias se configuram entre o campo de disputas e
relagdes de poder, onde muitos indigenas sdo alertados ou “avisados” pelo ndo indigena
que também acreditou nesta proposta de formacdo, sendo visto como referéncia de

formagdo especifica e diferenciada.

Benites (2014, p. 20) revela que sua participacdo no curso Ara Vera trouxe o

reencontro com a cultura Guarani e Kaiowa visto que:
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[...] minha inser¢do no Curso de Magistério Especifico Ara Vera foi
um grande marco em meu processo formativo. A discussao e reflexdo
nos momentos de formagdo desconstruiam toda a “verdade” que,
anteriormente, havia aprendido e, a0 mesmo tempo, possibilitavam
outro olhar sobre mim mesmo, um olhar que valorizava e enxergava a
minha cultura como resultado de processos histéricos, e a minha
subjetividade como fruto da politica indigenista, que tinha como
objetivo a integracdo na sociedade envolvente, a0 manipular nossas
consciéncias para que deixassemos de ser indigenas kaiowa e guarani.

Porém as tensdes se atrelavam de diversas maneiras na medida em que 0s

professores Guarani e Kaiowa reivindicavam a valorizacao e reconhecimento mediante

aos orgaos publicos que os viam como professores incapazes como leigos ndo formados,

assim Mbo'ehary 2 revela sobre os impasses com a gestdo municipal na contratacdo de

professores indigenas:

[...] a gente queria este curso diferenciado, mas perdia a sala de aula,
por que falava que ndis era leigo... um monte de coisa aconteceu por
causa disso né... diziam que eu estava desrespeitando eles, e muitos
ndo quiseram vir por medo né... na verdade eles nunca acreditaram na
gente e ndo acredita que a gente é capaz de discutir né,,, colocar em
prética,,, nossa idéia,,, eles acham que é idéia s dos outros né,,, eles
nunca acreditam que a idéia é nossa. Entdo foi assim uma luta muito
grande que a gente teve pra conseguir o aravera e dar aula[...]na
verdade o0 nosso curso foi na raga mesmo né,,,,por que era muito dificil
né,,, por que na época, apesar deles ajudarem né,,, financeiramente
né,,,mas sempre tinha dificuldade né,,,nesta parte né, que na verdade
a gente comegou um curso sem estar nada pronto né,,,estava tudo em
andamento né,,,projeto na verdade foi sendo construido ao longo do
curso ao longo dos anos do curso.|...]

Mbo’ehary 3 traz que o:

Ara Vera foi 0 lnico momento que as pessoas se encontro né...primeira
vez, primeira turma entdo trazer experiéncia e ficou no inicio meio
estranho de valorizar pra mim de valorizar tanto os rezadores, que eu
achava podia ser valorizado as pessoas que era mais estudado a galera
que estd na academia...tal...e ndo era...e isso me moldou como tempo
isso me transformou com o tempo né...de fazer a gente ouvir mais e
ndo falar muito né.

A construgdo do curriculo do curso se consolidava nos momentos de estudo do

proprio curso entre equipe formadora e professores indigenas cursistas e liderancgas

indigenas, estando vinculada a construcdo coletiva, com o foco na interculturalidade,

proporcionando o dialogo a aprendizagem de uns com 0s outros elencando os temas

relevantes a ser abordado na formacédo, desconstruindo a verdades como Unicas e

absolutas.
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O modelo de escola nacionalizado é rompido com as praticas do curso sendo
que Mbo’ehary 3, relata que sobre os ensinamentos para a vida aconteceram em diversas
situacOes e se lembra de um fato que o marcou profundamente a partir da simplicidade
do mestre tradicional indigena, em suas ensinagens para a vida em coletividade na

comunidade.

[...] quando eu entrei no Ara Vera, tudo era ao contrario tudo diferente
entdo eu me lembro bem que h& dindmica politica dos antigos
liderancas, eles tinham muita paciéncia comigo, por que eu queria me
expor muito, como se quisesse ser mais inteligente da galera né...eles
me cobravam assim na risada, levavam tudo na brincadeira, pensavam
esse cara ndo esta com nada, ou seja, o rezador tinha uma metodologia
prépria de quebrar vocé[...] a construcdo eu muitas as vezes me
confundo em que momento que nos sentamos por que ... parecia que a
construcdo prépria do curriculo ja era também o Ara Vera ou seja no
inicio, ndo tem agora vamos construir e agora vamos fazer Ara Vera
ja era tudo meio...junto né..movimento né...isso0 € uma coisa
muito...mi...mi quebrou tudo, me desestruturou, me fez uma outra
I6gica de pensar, por exemplo ndo tinha um momento de pensar o Ara
Ver4, tudo estava acontecendo em movimento[...Jtodos nds fomos
participantes, foi uma montagem nossa né[...] no curso[...] estudando
e construindol...Ja gente discutia e ao mesmo montava o curriculo que
a gente queria, como a gente queria.

No entanto a construcéo do curriculo escolar do curso Ara Vera, pleiteada pelos
Guarani e Kaiowa, na formacdo de professores indigenas, envolvia trés eixos
fundamentais ligados relacionados ao bojo da Educacgédo Escolar Indigena e ao modo de

ser Guarani e Kaiowa, a partir Teko®, Ne’é%’e Tekoha?!.

36 De acordo com Projeto Politico Pedagédgico do curso Ara Vera ano 2002; Teko (Cultura) — A producdo
e reproducdo da sociedade Kaiowd e Guarani se articulam e se concretizam pelo/no/através teko, que
é o conjunto de valores e praticas que definem a identidade coletiva desse povo. Teko é “modo de ser”,
“modo de estar”, “sistema”, “lei”, “cultura”, “norma”, “comportamento”, “habito”, “condicdo”,
“costume”, dos quais a religido é componente indissociavel. Resumindo, é tudo aquilo que se refere ao
modo de ser e de viver dos Kaiowa e Guarani, articulado num sistema por eles denominado fiande reko
ou Kaiowa reko/Guarani reko. Sendo entendido como construtor e mantenedor da identidade dos
Kaiowa e Guarani, este sistema cultural é o ponto de partida para o estabelecimento do processo
educativo intercultural, estimulando o entendimento e o respeito entre seres humanos de diferentes
etnias. O fiande reko é entendido também como referencial didatico/metodoldgico, cujos parametros
sdo a experiéncia de vida, o exemplo, o aconselhamento e a escuta, o acompanhamento dos mais velhos
ao0s mais novos, o mutirdo (trabalho de grupo), a divisdo de atividades segundo o sexo e a idade, a
repeticdo, a criagdo, o respeito as manifestacbes da natureza, o respeito a liberdade pessoal, a
tolerancia, a paciéncia, a ndo-violéncia, a fidelidade ao modo de ser religioso (teko marangatu) e o
dominio das regras do bem falar. Tradicionalmente os Kaiowa e Guarani educavam-se através da
participacdo na vida comunitaria. A partir do surgimento de agentes e instituicdes especializadas em
educagdo, essa situacdo se altera. Hoje, o desafio que se coloca é uma proposta que concilie dois
sistemas pedagdgicos — o da comunidade educativa indigena e o da instituicdo escola (MELIA, 1989), se
é que sdo concilidveis.
37 De acordo com Projeto Politico Pedagdgico do curso Ara Vera ano 2002Ne’é (Lingua) — Mais do que um
sistema de comunicagao, a lingua, para os Kaiowa e Guarani, é considerada “a alma espiritual que
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Sobretudo as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na V Turma Ara Vera, foram
interligadas estabelecendo conexdes com o0s elementos fundamentais na Otica dos
Guarani e kaiowa, Melia (2019), aponta que “nao havendo tekoha, ¢ impossivel existir
teko e sem teko ndo ha fie’€”,pois os trés elementos formam um grande conjunto de
valores, da espiritualidade, a cultura, a identidade indigena, porém essas a¢des devem
sempre estar articuladas e integradas ao modo de ser Guarani e Kaiowd, podendo ser
base para a educacdo diferenciada e especifica, para a “Educagdo Nacional dos

civilizados”.

No entanto a Educacéo indigena acontece por diversos espacos, tempo e entre
lugares, de maneira ampla para a vida em comunidade, ja a educacéo escolar se constitui

em dois periodos (sendo o inicio do ano letivo e término do ano letivo).

Aquino (2012 p 115) chama atencdo para o didlogo entre dois mundos
totalmente distinto, no entanto é necessario caminhar lado a lado, porém nédo se

esquecendo de suas raizes culturais.

A educacdo terd que viver e caminhar juntos de maneira
vinculada entre o tradicional e o sistematizado, com aquilo que se
busca realmente para viver num mundo melhor e justo, um mundo sem
maldade. A nossa comunidade, que é o seio onde se desenvolve o
direcionamento das reflexdes da educacdo de todos os sujeitos e
principalmente das criancas pequenas que ainda ndo foram a escola,
estd em constante construgdo de processos proprios de seu
aprendizado, aquilo que trara uma verdadeira mediagdo entre os dois
mundos, daquilo que aprendeu juntando os conhecimentos indigenas
e ndo indigena, mas do seu jeito. Isso facilitara a aprendizagem, apesar
de estarem caminhando com outro conhecimento do entorno,

Guarani é medido pelo grau de perfei¢do do seu dizer”. Por isso, além de ser considerada como o vetor
espiritual que imprime a qualidade de ser humano a pessoa, a lingua, além de ser o elemento de coesdo
étnica do povo, também é tratada no curso como instrumento de produgdo e reproducdo do
conhecimento e dos valores da sociedade Kaiowd e Guarani, principalmente para a educagdo das
geragOes mais novas, garantindo, assim, a efetivacdo da comunica¢do em todas as suas modalidades,
tanto em sua representacdo oral, como escrita e outras, entre seus pares e com a sociedade
naoindigena.

41 De acordo com Projeto Politico Pedagdgico do curso Ara Vera ano 2002 Tekoha (Territério) — “E o lugar
em que vivemos segundo nossos costumes” (MELIA e outros, 1976:218). E um espaco fisico apropriado
e transformado mediante a cultura do grupo, de seus conhecimentos e tecnologias. E o lugar (ha) onde
se realiza o teko. Ou seja, “sem tekoha n3o ha teko” (MELIA, 1988, p. 106). Por isso, hoje, a destrui¢do
dos tekoha, produzida pelo impacto da perda da terra, inviabiliza a vivéncia cultural, religiosa e social,
fazendo todo sistema Kaiowd e Guarani (teko) entrar em crise, colocando em risco a prépria
sobrevivéncia do grupo, principalmente porque sem terra ndo ha condi¢des de exercer a economia de
reciprocidade (teko joja), caracteristica do sistema de cooperagao da familia extensa, unidade basica da

se manifesta através do falar e toma seu assento” na pessoa (MELIA e outros, 1976, p. 248). Os Kaiowd
e Guarani se definem mais pela sua fala do que pelo seu comportamento. Segundo este autor, (1991), a
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perfei¢do do Guarani é a perfeicdo de sua palavra; por isso, “a valorizagdo e o prestigio dos Kaiowa e
organizacgdo social dos Kaiowa e Guarani. Dai a importancia de tratar de todas as questGes referentes a
terra, em seus aspectos de uso e apropriagdo, de auto-consumo, de biodiversidade, de legislagdo, além
dos aspectos culturais e histdricos e sua relagdo com a sobrevivéncia fisica e cultural das futuras
geragdes. que também faz parte da realidade vivida. Essa aprendizagem vai acontecendo
cotidianamente ndo importando 0s momentos e hem os lugares.

Nesta interculturalidade de conhecimentos foram desenvolvidas as préticas
pedagogicas da V turma, estabelecendo a relagdo entre os dois mundos refletindo sobre
a: 1 - Formacgéo do professor indigena Guarani e Kaiowa e o processo de Formagéo do
Yvyraija, com a participacdo do Nhanderu Valério (Sabio) e Nhandesy Floriza (Séabia)
Tradicional Indigena, 2- Integrando a tecnologia e a formacéo de professores indigenas,
3 - Rogas tradicionais indigenas e o cultivo de alimentos saudaveis 4 — O professor

indigena Guarani e Kaiowéa nédo pode tropecar.

Outro ponto importante ocorrido durante o andamento do curso, foi a forma que
se estabeleceu & construcdo do curriculo da formacédo Ara Vera, na qual foi constituida
uma comissdo interna no curso para mediar, participar e (re) construir da matriz
curricular diferenciada e significativa para os Guarani e Kaiowa. Sendo necessario o

didlogo e negociacdo entre indigenas, ndo indigena e 0s outros.

Desta forma os interlocutores da pesquisa vém esta acdo como estratégia
politica, social e cultural, visto a Comissdo Interna de Professores Indigenas do Curso

Ara Vera, mediava varias situacdes na formaco.

Mbo’ehary 4 traz atividades desenvolvidas pela comissdo interna dos
professores Guarani e kaiowa:
[...]entdo a partir dai a gente comegou a fazer uma comissdo né, esta
comissdo vinha discutir, era formado por cada um de tekoha,
surgimento dos problemas dentro do ara vera, era este movimento que
resolvia né, desde problemas particulares, familiares dos tekohas, com
as liderancas, né, chamava, por exemplo, um aluno ia ter problema na
sua comunidade, tinha que voltar, a gente chamava ele, chamava

lideranca conversava, dava todo aquele apoio, para que a lideranga
desse também o apoio né

E compreendido com Backes (2005), que os individuos ndo sdo centrados, as
identidades e diferencas se articulam e se modificam a partir das vivencias, experiéncias
e necessidades, neste contexto os Guarani e Kaiowa, se descobrem como negociadores

e articuladores no processo de relacdo de poder entre indigenas e ndo indigenas.

Mbo’ehary 2, destaca que:
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A gente sentava e discutia, mais na época 0 grupo era mais assim,,
apesar de muito é ainda ndo estar (como que a gente fala), acreditando
que os direitos nosso era garantido que a gente poderia ir para o embate
da luta, a gente sempre estava discutindo né,,,qualquer coisa que
acontecia a gente, ja ia e discutia ja via um,, com quem conversar,, pra
onde ir,,,ja marcava e ndo deixava passar as coisa ne,,, sempre tinha,,
a gente estava mais presente em busca de solugdes né.

Mbo’ehary 3 traz que:

Mbo’ehary 2:

[...] a construcdo de nova identidade — pode ser, por que na verdade
quando a gente cresce numa ldgica de estudo de formagdo académica
de formacdo ndo indigena de formacao especifica vocé esta légica de
competicao de evoluir com essa idéia de eu sou o0 melhor, este egoismo
seu é mais elaborado, mais fortificado né...e tudo minha l6gica de falar
sobre determinado assunto era na logica escolar...pra mim foi doloroso
isso ai , por que tive dizer pra mim mesmo tudo que aprendi no
primeiro momento néo serve muito para o contexto, ndo serve muito e
isso pra mim foi muito doloroso e comecei a dialogar a conversar com
as liderancas, a conviver e a convencia foi muito interessante por que
0 Ara Vera teve 0 espaco de convivéncia de sentar, ouvir, pensar e
conhecer o conhecimento indigena e ndo indigena, ai vocé tem toda a
cosmologia indigena sendo os dois conhecimentos como base, talvez
sendo o alicerce para a construgdo do outro conhecimento...

na verdade eu ndo tinha identidade, eu falo que ndo tinha identidade,
por eu ndo sabia da onde que vim, da onde que eu era, depois de muito
tempo eu fui vendo que eu tinha uma identidade, que eu era Guarani
que eu tinha minhas raizes e,,na verdade...eu me converti por que eu
aprendi como que isso era importante pra mim enquanto minha
familia.

De acordo com as falas dos interlocutores da pesquisa onde compartilharam o

processo de criagdo do curso entre desafios conflitos e tensbes compreendemos que o

curso Ara Vera, possui uma estrutura especifica para professores indigenas Guarani e

Os Guarani e Kaiowa acreditam que a partir da espiritualidade, crencas, valores,

de ser Guarani.

costumes, lutas e conhecimentos podem romper com o modelo de escola pensada para

os indigenas. Pois apresentam na sua organizagao pilares interculturais ligados ao modo

Na concepcdo dos Guarani e Kaiowa, a Escola Indigena Ara Vera, é

considerada o coracdo da educacgéo escolar indigena, visto que bombeia vida para outras
escolas indigenas da regido Cone Sul. A partir de seu modo de ser, pensar e resistir.
Bhabha (2013 p 183), explica que:
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[...] Essa resisténcia ndo é necessariamente um ato oposicional de
intencdo politica, nem ¢ a simples negacao ou exclusdo do “contetido”
de outra cultura, como uma diferenga ja percebida. Ela é o efeito da
ambivaléncia produzida no interior das regras de reconhecimento dos
discursos dominantes, na medida que se articulam os signos da
diferenca culturall...]

A diferenca cultural acompanha o curso Ara Verd, desde seu nascimento

fortalecendo suas origens e a identidade indigena.

Na qualificacdo desta pesquisa, o professor Levi destacou:

[...] tenho maior admiragio pelo Ara Vera... até hoje...aos trampos e
barrancos n&o conseguiu se institucionalizar...e talvez por isso ele
conseguiu manter uma caracteristica [..] de ser muito mais préximo
movimentol...].

A Escola Ara Ver4, mesmo passando por diversas dificuldades econémicas
perante o Estado Brasileiro permanece nos caminhos da educacdo escolar Indigena
trabalhando de forma especifica com os Guarani e Kaiowa, na valoriza¢ao do proprio
ser guarani. E evidente que nesta concepcao especifica ndo é professor que ensina, mas,

sim todos ensinam e aprendem uns com 0S outros.

A luta por uma educacdo Diferenciada Especifica, Comunitaria, Intercultural e
Bilingue, compdem a esséncia do curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera,
sendo o modelo, referencia de Educacdo Escolar Indigena. Pois surgem das raizes

culturais indigenas Guarani e Kaiowa.

As tensdes que surgiram e (re)surgem, fazem parte do processo de
descolonizacéo e fortalecimento intercultural dos conhecimentos, valores e identidade
indigena, pois luta para se desprendendo dos valores consagrados pela cultura ocidental,

onde os Guarani e Kaiowa resistem com muita sabedoria.

A resisténcia estd na coletividade, nos contos, rezas e na espiritualidade dos
Guarani e kaiowa, onde os fortalecem nos encontro tradicionais indigenas entre
liderancas, professores indigenas e ndo indigenas sensiveis a questdo, se tornando uma

discussdao ampliada em prol do bem estar e do modo de ser Guarani e Kaiowa.

Assim a escola indigena Ara Vera, ndo o Ginico caminho da Educacio Escolar
Indigena, mas vem atuando no sentido de descolonizar e reconstruir o modelo de escola

imposta pelos “civilizados”.

Todavia o0 curso ndao pode ser moldado ou institucionalizado, pois, possui

caracteristicas fortes e muito bem definidas engajadas nas raizes culturais indigenas.
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Compreendo que as tensdes sempre existiram e existem, pois é necessario se desprender
das velhas roupagens da educacdo colonial, que tenta a todo 0 momento matar a

educacdo tradicional indigena.
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CAPITULO 4 - PRATICAS INTERCULTURAIS DESENVOLVIDAS NA V TURMA DO
CURSO ARA VERA

Neste capitulo serdo abordadas as Préaticas Pedagdgicas desenvolvidas no curso
Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera — V Turma entre os anos de 2015 a 2018,
com a participacdo dos professores Indigenas formadores do curso em sintonia com 0

Nhanderu e Nhandesy Mestres Tradicionais Indigenas.

Arroyo (2012) nos direciona sob a reflexdo de outros sujeitos, outras
pedagogias, neste sentido partiram da participacédo dos professores formadores indigenas
Guarani e Kaiowda, como outros sujeitos, sendo autores do processo de formacao de
professores indigenas em nivel médio sob a utilizacdo de seu modo de aprender, ensinar,

compreender e compartilhar conhecimento.

Uma tarefa nada simples para os professores formadores Indigenas e ndo
indigenas, pois enfrentam a todo o momento tensdes com as idéias da educagéo ocidental
que ainda transitam nos espacgos do curso. Marin (2009), menciona que é necessario se
apropriar da interculturalidade, passando pelo processo de descolonizacdo do saber

mediante o dialogo entre conhecimentos tradicionais indigenas e ndo indigenas.

Para Marin (2009 p. 128), este dialogo entre diferentes saberes na formacéo de
professores indigenas nos possibilita a interculturalidade: “[...] Assumir a
interculturalidade como perspectiva possibilita-nos o reconhecimento e a valorizagéo de
outros sistemas culturais, para além de toda a hierarquizacdo...a construcdo de um
dialogo”.

Pode ser que a construcao deste dialogo, na formacéo de professores indigenas
Guarani e Kaiowa se caracteriza como um ponto de partida em meio a tantos desafios
epistemoldgicos, mas que podem contribuir na reconstrucdo de um projeto social,
educacional e politico, pois a educacao escolar indigena tem oportunizado a reflexéo e
(re) elaboracdo do plano educacional capaz de agregar valores e conhecimentos locais e

globais para pensarmos localmente e atuar globalmente.

Candau (2011 p. 61), afirma que o termo interculturalidade aparece em varios
estudos educacionais da América Latina permitindo a articulacdo e respeito entre os

conhecimentos diferenciados.

[...]JToda a producdo bibliografica que analisamos, assim como 0s
depoimentos dos/as entrevistados/as dos diferentes paises forma
unanimes em afirmar que o termo surge na América Latina no
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contexto educacional e mais precisamente, com referéncia a educacao
escolar indigena.

Sendo que a trajetoria da educacdo escolar indigena ao longo de sua criacéo,
vale ressaltar que néo se trata da existéncia de um Gnico caminho progressivo da histéria
da educacdo escolar indigena na América Latina, pois envolve um di&logo hibridizado
entre a educagdo ocidental e a interculturalidade. Todavia, a primeira etapa se
desenvolve a partir da colonizacdo até as primeiras décadas do seculo XX, onde
podemos dizer que as populac¢des indigenas viveram uma grande violéncia etnocéntrica

na tentativa da imposicéo da cultura nfo indigena.

Neste sentido venho dialogando com autores estudiosos sobre as Diferenca(s) e
construcdo de Identidade(s) e percebendo que as diversas situacdes do cotidiano escolar
podem proporcionar a formacdo um direcionamento tedrico na busca por um

rompimento e (re)construcdo de um novo paradigma ou um novo momento.

Desta forma dona Nhandesy Tereza Espidola da etnia Guarani, moradora na
aldeia Boror6 municipio de Dourados, fala sobre a importancia do Jehovassa,
Guachiré, Sambo e yvyra’i em sua percep¢ao podem ser fundamentos para a formagao

dos professores indigenas Guarani e Kaiowa.

De acordo com dona Nhandesy Tereza, Sabia Tradicional Indigena, a qual
participou da formacdo de professores indigenas em nivel médio V turma, descreve o
Yvyra’i como a cruz que na sua parte superior divide o mundo ao meio (norte e sul),
sendo o norte como um espaco de divindade e o sul aonde vdo nossa alma apds a morte.
Ao oeste fica o ivay, denominado como divindade perigosa e quando uma crianga vem
de 14, é necessario passa por um processo de (nhemongara’i), caso isso ndo ocorrer a

crianca pode apresentar agressividade e rebeldia.

Do lado leste e norte nasce uma criancga inteligente e quando atinge a idade

adulta torna — se trabalhadora.

Ao sul é considerado um espago monstruoso, sobretudo denomina yvy aigue

(espago aonde ndo vem coisa boa).

Avra jeive, nascente do sol, para o guarani considerado espa¢co marangatu.

38 A educacdo colonial tinha objetivo extinguir os conhecimentos, lingua, cultura o modo de ser e viver dos povos
indigenas.
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Neste local ha varias divindades da espiritualidade Guarani e Kaiowd, que
guardam o (mbaraka, ku’a kuha e jeguaka) elementos sagrados para o povo guarani e

kaiowa responsaveis por conectar como o teko marangatu e teko marane’y.

Neste sentido que o curso vem desenvolvendo a formacdo de professores
envolvendo os conhecimentos tradicionais do povo guarani e os conhecimentos ditos
“universais”, pois o projeto pedagodgico garante a participagdo de professores

formadores, estudantes da V turma e liderancas indigena/ndo indigenas.

Jehovassa: € direcionado pelo mestre tradicional (Nhanderu/Nhandesy),
detentor do saber indigena, é praticado nos grupos familiar Guarani e Kaiowa, seja nas
formacdes, encontro de professores, reunides, celebracao cultural, viagens de delegactes

indigenas do Cone Sul etc.

Os homens se posicionam ao lado do rezador de frente para o oriente, em posse
de seus baraka e as mulheres logo atrdés com seus takuapu, é entoados cantos
denominados reza na lingua indigena, é pedido as divindades que ilumine os trabalhos a
serem desenvolvidos naquele dia, de forma que os cursistas tenham prazer, concentracao

e sintonia de idéias.

Guachiré: segundo nhandesy é uma celebracdo realizada por mestre tradicional
e demais participante sempre de maos dadas formando um circulo em movimento com
ritmo e cadencia G/K entoando canto de poesia e rimas na lingua indigena demonstrando
unido, alegria e a reciprocidade colocando todos os participantes no mesmo nivel sem

hierarquias de conhecimentos.

Sambo: para 0s guarani e kaiowa é uma atividade que envolve movimentos
ligeiros em todos os sentidos, preparando Kumba’e (homem) e Kunha (mulher) para
solucionar problemas fisico na qual exige agilidade, concentracéo, estratégia de defesa
e raciocinio para se livrar de ataques de inimigos. S0 quem pode ensinar esta atividade
cultural € os Nhanderu e Nhandesy extremamente qualificados. Os movimentos séo
espelhados nos animais que vivem na mata e nos rios na qual possuem habilidades ageis

e forca.

Diante disso o professor indigena deve apreender dialogar, ouvir, interagir,
conhecer e participar deste processo unidos dos conhecimentos indigenas Guarani e
Kaiowa com os detentores do saber tradicional na simplicidade de (re)educar, (re)

significar, (re)eleborar participando como sujeitos pedagdgicos na producdo na
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(re)producdo de “outras” pedagogias praticando 0s cantos, rezas e dancas Guarani e
Kaiowa. Praticas desenvolvidas periodicamente no processo de formacdo dos

professores indigenas.

Outras pedagogias a partir da interculturalidade promovendo uma estratégia
ética, politica e epistémica, na valorizacdo dos diversos saberes dialogando com
diferentes conhecimentos, favorecendo 0s processos coletivos numa perspectiva de
projeto de vida pessoal e coletivo no aparecimento de “outras” identidades e sociedades
mais humanas e solidarias capazes de (re) construir novas direcGes para a educacdo

escolar indigena se reencontrando com seu modo proprio de aprender e ensinar.

4.1 Como os professores indigenas formadores compreendem préticas pedagogicas diferenciadas

e especificas no curso Ara Vera V turma?

Para os Guarani e Kaiowa formadores do curso Ara Vera as praticas
pedagogicas diferenciadas e especificas se misturam a forma de viver e conviver, uns
com os outros mediante as aprendizagens de conhecimentos indigenas e ndo indigenas

sem esquecer suas raizes tradicionais e culturais indigenas.
Para o Mbo’ehary 4, o curso diferenciado para que os:

[...] professores pudessem trabalhar as praticas pedagdgicas
diferenciadas onde deveriam aprender né...todas as tendéncias[...] e
essas praticas voltasse as suas comunidades com experiéncia e
trabalhar principalmente do saber fazer compreendendo o seu entorno
em questdes sociais, culturais, territoriais e politica Pois a reflexdo de
ser um bom professor indigena deve — se agregar diversos valores e
conhecimentos, eu ja estava na sala de aula tudo que a gente aprendia
colocava em pratica.
O ensino diferenciado é oposto da escola ocidental, pois somos diferentes na
maneira de pensar, de falar, compreender, ensinar, aprender, na qual os povos Guarani

e Kaiowa ndo cabem numa sociedade padrdo.

Esta preocupacao dos professores indigenas formadores do curso Ara Vera V
Turma, em tornar as préaticas pedagdgicas diferenciadas e especifica do modo Guarani e
Kaiowa de maneira eficiente nas comunidades indigenas, articulando os conhecimentos

tradicionais indigenas na preparagio de professores “Jeko hara®®”.

Walsh (2012, p 86) especifica que:

39 professores, profissionais ou individuos vistos pelas comunidades indigenas que como referencia de respeito e
responsabilidade.
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[...]desarrolladas por la educacion popular e incorporadas en los
procesos de recuperacién colectiva de la historia, hicieron parte de los
mismos debates intelectuales abiertos por la investigacidén-accién
participativa. Desde la perspectiva de una educacion liberadora, la
concientizacion era posible a partir del proceso dialégico en la
produccién del conocimiento; y a la inversa, solamente desde el
didlogo concebido como una apuesta distinta con respecto a los
mecanismos autoritarios impuestos por el modelo capitalista, era
posible adelantar un proceso de concientizacion.

O ensino diferenciado dialoga e se define com Walsh (2012), visto o curso Ara
Vera, surgir como uma alternativa de mudanca na formacéo profissional e social dos
professores indigenas Guarani e kaiowa em nivel médio, em razdo que muitos individuos
serem contrarios a formacdo ndo indigena, pois compreendiam que a importancia de
participar da diferenciada e ndo a padronizacdo ofertada pela sociedade nacional

civilizada.

Mbo’ehéry 1 explica que o curso Ara Vera possui ensinamentos para além da

das quatro paredes:

[..] hoje eu penso que uma educacdo de qualidade vocé
primeiramente ndo é vocé focar no conhecimento técnico cientifico
isso faz parte, isso é uma trajet6ria, mas € capaz que o indigena pensa
acaba resultado de ensino ele olhasse 0 mundo a partir da visdo dele
como indigena mas que a partir dele, mas que esse olhar tivesse varios
conhecimentos indigena e ndo indigena,  por hoje ndo pra fica
somente na cultura também e ndo da pra ficar somente no
conhecimento ndo indigena, mas junto a partir disso um terceiro
conhecimento de vocé olhar o mundo e ndo como ela é...mas o que
deve ser...deve ser..a capacidade de analisar todo a conjuntura
politica[...] pensar o sujeito através da educacdo né...& ndo prepara o
indigena pra ser mero trabalhador, mero técnico, mero sujeito pra ser
instrumento de trabalho mas ir além disso ele pensar criticamente.

Dentre as préaticas desenvolvidas no curso de formacdo dos professores
indigenas Ara Vera V Turma, entre 2015 a 2018, ndo envolve somente questdes

pedagogicas, mas formacéo politica.

Por isso a participagdo das diferentes trajetorias académicas percorridas pelos
professores formadores, estabelecendo o encontro com a Educacédo escolar Indigena a

partir da formagéo de professores Indigena do curso Ara Vera.

Tendo a participacdo de professores indigenas egressos do referido curso no
ano de 1999, como formadores além de outros profissionais conhecedores e
pesquisadores da educacao escolar indigena onde percorreram o caminho inverso nas

formacdes especificas e diferenciadas.
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Para tanto uma interacdo entre diferentes cursos de licenciatura de professores
formadores indigenas, se cruzaram estabelecendo uma conexdo a partir do curso Ara
Vera - V Turma, estabelecendo dialogos interculturais entre formagdes. Compreendo

que o espaco de formagao do curso Ara Vera promove o reencontro cultural indigena.

As préticas pedagdgicas desenvolvidas durante a formacdo de professores
indigenas em nivel médio V Turma, foram planejadas, organizadas e executadas pelos
professores indigenas formadores do curso, como protagonistas da formacdo de
professores indigenas. Sendo desenvolvido diversas préticas pedagogicas especificas,
todavia foi abordado algumas dessas praticas, no entendimento do pesquisador e
protagonista da formacdo, significativas, no entendimento do pesquisador em conexao

com os mediadores*’ da pesquisa.

As préticas interculturais desenvolvidas na V Turma do curso Ara Vera,
envolvem 4 momentos considerados relevantes ao ponto de vista do pesquisador
participante deste processo. Sendo 1 — Participacdo dos (as) Sabios e Sabias Tradicionais
Indigenas e os professores formadores indigenas Guarani e Kaiowd, 2- Uso da
tecnologia e a formacdo de professores indigenas, 3 - Rocas tradicionais indigenas e o

cultivo de alimentos, 4 — Regras especificas para ser um bom professor indigena.

Para 0 Mbo’ehary 4, a participagio na formagc&o de professores nivel médio Ara
Verd V Turma, como formador, é assumir o compromisso com a comunidade ( velhos,

jovens e criancas ) de estabelecer didlogo entre saberes através das:

[...] praticas pedagdgicas, pois nos dias atuais é diferente né, pois
acontece no dia — a- dia, ndo fica somente na teoria, pois ndo tivemos
um momento de ir para retomada, ouvir rezas, tensdes, morte etc, hoje
n6s temos as aulas sendo realizadas nos territorios, (nas aldeias),
também é pensado por nois, as rezas, 0s cantos as dancas e os rituais
sdo colocados em préatica por nois [..] Os rezadores ndo sdo
envolvidos somente na forma cultural, mas nas praticas no processo
de ensinar e aprender né [...] nos professores indigenas quando
assumirmos a funcdo de formador temos a misséo de trabalhar entre
didlogos com rezadores e 0s outros conhecimentos, com a tecnologia
para fazer o diferente, valorizando nossos conhecimentos, lingua,
cultura e 0 nosso modo de ser[...] mas principalmente a questdo da
sustentabilidade, o auto sustentar, através das rogas guarani com
alimentos saudaveis de qualidade.

40 professores indigenas que contribuiram para a realizac3o da pesquisa, pois as ideias e alteridade se conciliavam.
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O curso realizou algumas atividades sendo tentativas de envolver praticas
interculturais, inovadoras proporcionando aos professores cursistas outros olhares,

outras praticas pedagogicas.

Neste sentido ter a participacdo dos Séabios e Sébias Tradicionais Indigenas
pode se considerar de grande relevancia na formacao dos profissionais indigenas, no
sentido de valorizar e aprender com os velhos.

4.2 Participacao dos (as) Sabios e Sabias Tradicionais Indigenas e os professores formadores
indigenas Guarani e Kaiowéa

As préticas pedagogicas especificas e diferenciadas foram realizadas nos
territorios tradicionais indigenas. Envolvendo na pratica os eixos tematicos que norteiam
0 curso sendo: teko (cultura), tekoha (territério) e 7ie 'é(lingua). Assim os eixos articulam
a todo 0 momento no processo de formacdo dos Guarani e Kaiowa. Visto que as aulas

foram ministradas na maioria das vezes na lingua materna indigena.

Tendo a presenca e participacdo dos Sabios e Sabias Tradicionais Indigenas nas
atividades pedagdgicas do curso pesquisado, de maneira ativa, sendo notdrio o bemestar
dos professores cursistas e deixando o ambiente de formacdo familiar intercalando os

conhecimentos, vivencias e experiéncia nas praticas interculturais.

A atividade foi desenvolvida durante a 3% Etapa Presencial do referido curso, na

aldeia de Amambai em julho de 2016.

Sendo abordadas no¢des de conceitos matematicos de “Numeros e Operagoes,
Espaco e forma, Sistema de informacdo e Sistema de medidas”, foi envolvido pelo
professor formador e pesquisador indigena a partir de “aula a campo” tornando os
estudos da matematica em praticas especificas e significativas para os professores

indigenas cursistas da \V turma Ara Vera.

No primeiro momento, estudantes indigenas da V Turma do curso Ara Vera,

realizaram estudos e aprofundamentos tedricos dos conceitos matematicos.

Desta forma o professor formador e pesquisador indigena solicitam aos
estudantes para que buscassem em articular os conceitos matematicos numa determinada
pratica cotidianas.

FIGURA 08 -OFICINA DE MATEMATICA E CANTOS GUARANI E
KAIOWA COMO PRATICAS INTERCULTURAIS DESENVOLVIDAS

PELOS FORFESSORES FORMADORES DO CURSO ARA VERA NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E NUMERAMENTO
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DAS CRIANCAS INDIGENAS, SENDO APRESENTADOS PELOS
PROFESSORES CURSISTAS DA V TURMA ARA VERA.

Professor Indigena Kaiowa morador
na aldeia Nhanderu Laranjeira —
construindo  maquete da casa
tradicional Guarani e Kaiowa, na qual
explicam como relacionar a teoria
versus  praticas dos  conceitos
matematicos e os saberes milenarios
do povo Guarani e Kaiowd. Uma
pratica presente nas comunidades
indigenas tanto na area de demarcagao

ou em terras ja demarcadas.

Professor morador na aldeia de
Caarapd, envolvendo o plantio do

‘Kokue Jopara’ - Roca Tradicional
Guarani e seus ensinamentos

' | tradicionais indigenas como: medidas,

calendario, nimeros e operagdes,
tabelas, espago e forma.
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Cursistas das aldeia de Caarap6 e
Laguna  Caarapd,  apresentando
maquete da moradia indigena -
explicando conceitos de medidas,
espaco e forma geométricas, tipos de
materiais naturais encontrados na
natureza que podem auxiliar na
construcao da moradia,
conscientizando criangas ao respeito e
valorizacdo do meio ambiente, bem
como a preservacao da natureza e seus
elementos, na ndo se desprende da
cosmologia Guarani e Kaiowa.

Professor morador na aldeia de
Paranhos, Grupo constroem casa onde
(re)significam os preceitos Guarani e
Kaiowd na atualidade através da
interferéncia do outro, na qual podem
ser (re)utilizado nos diversos tipos de
moradias presentes nos tekohas, onde
podem ser um grande aliado no
processo de ensino e aprendizagem da
matematica nos em nocbes de
conceitos de espaco e forma da
geometria.
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Professores indigenas moradores na
aldeia de Aral Moreira e Panambi,
explicam sobre o Kotyhu: é um canto
poético Kaiow4, onde se é narrado
diversos tipo de histdrias indigenas.
Podendo ser praticado em qualquer
ambiente festivo ou na comemoragéo
de uma data importante no sistema
tradicional indigena, o kotyhu
expressa sentimento, como se sente no
momento, narra a histéria de um lugar,
canta ou fato marcante que ocorreram

naquele lugar.
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Guachire expressa alegria, 0 bem
viver Guarani e kaiowa em harmonia
uns com os outros, bastante praticado
nos encontro e festividades indigenas,
sendo cultivado na formacdo de
professores indigenas Guarani e
Kaiowa, pois trata da interacdo
respeito e aproximacao das pessoas.
Sendo uma atividade cultural que
envolve diversos movimentos
corporais e raciocinio logico.

FONTE:SOUZA, 2018.

A construcdo de diversas moradias pelas aldeias indigenas em a area de

retomada, aldeias ja demarcadas podem contribuir no processo de construir conceitos

basicos da matematica a partir do modo ser e viver dos Guarani e Kaiowa, em sintonia

com a cultural tradicional indigena através dos cantos e movimentos corporal.
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Outra atividade desenvolvida pelos professores indigenas se procedeu numa
area de mata, onde tiveram que observar a diversidade de plantas, galhos, folhas,

identificarem principalmente os possiveis remedios tradicionais indigenas.

Nesta questdo fora fundamental a participacdo da Sébia Tradicional Indigena
Kaiowa Helena Borvao, moradora na aldeia de Amambai, que explica aos estudantes

sobre os remedios tradicionais indigenas.

FIGURA 09 - SABIA TRADICIONAL HELENA APRESENTANDO OS
REMEDIOS TRADICIONAIS INDIGENAS, PARA ALUNOS DA V TURMA
CURSO ARA VERA, AO SEU LADO ESQUERDO NHANDERU
VALDOMIRO MORADOR NA ALDEIA PANAMBIZINHO MUNICIPIO DE
DOURADOS E A SUA DIREITA PROFESSORA INDIGENA MORADORA NA ALDEIA
INDIGENA DE CAARAPO.

FONTE: SOUZA, 2018.

Foi explicado aos estudantes sobre a importancia dos remédios tradicionais
indigenas na prevencao de doengas como diarréia, dor de cabeca, nduseas, articulando
aos saberes tradicionais indigenas, Dona Helena apresenta os remédios tradicionais
indigenas como o: Yvychi*, Yvyrapytd*?, Ynambuka'a*, Guiripysd*3, Cedro*® e Ysy®

encontrados no tekoha de Amambai.

41 Remédio tradicional indigena especifico para mulheres, pois auxilia — as no trabalho de parto e também para que
a crianga nas¢a sem complicagdes.
42 Remédio tradicional indigena para todos que estirem com micoses ou coceiras, utilizando a casca da planta.
43 Remédio tradicional indigena que ajuda a crianga dar os primeiros passos, sendo utilizado as frutas da planta
devendo ser esfregado nos pés e articulagGes das pernas durante 7 semanas especialmente nas sexta - feiras.
4 Remédio tradicional utilizado em criangas que costumam chorar na escola.
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Nhandesy Helena se mostra preocupada com o desaparecimento de diversos
remédios e de plantas medicinais, talvez pelo desmatamento e queimadas em areas

indigenas, para o cultivo da monocultura e criacdo de animais (gado).

Tanto que os remédios tradicionais abordados por Dona Helena, séo de estrema
importancia para os professores cursistas, visto que na sua concepcao o profissional da
educacdo escolar indigena, deve reconhecer, saber utilizar e diferenciar suas

especificidades.

Pois somente o professor (a) conhecendo bem as plantas pode fazer uso das

mesmas corretamente, a saber, onde encontrar os remédios, e 0 modo de prepara - los.

Demonstrando aos professores cursistas indigenas do curso Ara Vera V Turma,
a importancia de conhecer e saber fazer os remédios tradicionais indigenas, para o bem

viver da comunidade escolar e suas proprias familias.

Esta pratica foi articulada aos estudos do campo das ciéncias da natureza e
ciéncias exatas, a conhecer, identificar os remédios, modo de preparo, incluindo das
“raizes, folhas, e casca” de plantas medicinais indigenas. Pois o professor indigena
encontra se diante de uma complexidade no contexto escolar e na comunidade, na qual

Ihe é exigido outros conhecimentos.

Desta forma o uso das ciéncias indigenas e das demais ciéncias coloca o
professor indigena em situacdo de mediar os conhecimentos, sendo ele o responsavel de
construir caminhos entre saberes, sendo um desafio complexo para os professores
indigenas.

Para Mbo’ehary 4 (2018), o professor indigena:

[...] traz dois conhecimentos, conhecimento indigena e o escolar, que
analisa e torna como base, como alicerce, para a construgdo do terceiro

conhecimento que vai dialogando, isso que da um diferencial para a
escola indigena.

Articular os conhecimentos indigenas e ndo indigenas nas praticas pedagogicas,
ainda é um grande desafio para o professor indigena, visto que a inseguranca, os olhares

do outro ainda os colocam como inverdades.

4 planta sagrada para os Guarani e Kaiowd, na qual utilizam a casca e folhas em rituais sagrados e
também para remédios.

0 Remédio tradicional Guarani e Kaiowa utilizado no tratamento de dor de cabega,
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Assim a realidade de construir praticas pedagogicas interculturais no processo
de formagc&o de professores indigenas do curso Ara Vera, procura realizar o rompimento
com o pensamento ‘“civilizado”, garantindo a articulacdo entre os diferentes
conhecimentos a partir do que os indigenas Guarani e Kaiowa, vivenciam. Desta forma
envolver os conceitos matematicos a partir dos remédios tradicionais indigenas a partir
das experiéncias de vida, torna préticas e as ensinagens mais significativas na producéo
das “ciéncias indigenas” para a vida em harmonia entre conhecimentos e saberes e

fazeres.

Os saberes tradicionais envolvem um amplo conhecimento, de regras
tradicionais indigenas, no bojo de maneira de ser, viver a partir de suas crencgas, costumes

e valores.
Neste sentido que Mbo’ehary 6, explica que:

[...] pra gente viver, uma tradicdo Kaiowa mesmo... E necessario
entender o que é ser Kaiowa? E ndo simplesmente ser Kaiowa, é
preciso entender que eu sou?Quais sdo as minhas regras de vida! E
preciso que eu venha praticar essas regras, ndo simplesmente
aprender... preciso que eu faga ...que pratico...assim também para 0s
Guarani...existe um principio de leis indigenas que envolve a hora de
comer, de ir pra roga, passear, de trabalhar, buscar lenha no mato,
pescar...pra tudo tem uma regra... um ritual.

O conjunto de regras tradicionais indigenas € repassado pela oralidade pelos
mais velhos de geracdo para geracdo com o propdsito de garantir o respeito, a boa

convivéncia entre as pessoas, na familia, coletividade e também com a natureza.

Para Mbo’ehary 6, 0 aprender ndo € simplesmente aprender, mas deve ser
colocado em préatica todas a possiveis aprendizagens adquiridas, pois a educacgdo
tradicional indigena é pra toda a vida.

4.3 Uso das tecnologias da informagédo no processo de formacéo dos professores indigenas
Guarani e Kaiowa

Realizada na 62 Etapa Presencial do curso Ara Vera V turma, na cidade de
Dourados, em janeiro de 2017, foi desenvolvida pelos professores e pesquisador do
curso Ara Verd, sob o uso das tecnologias da informag&o no processo de formagéo dos

professores indigenas em apreender fazendo e construindo.

E claro que os povos indigenas desde muitos anos possuem suas tecnologias
proprias, aplicadas a diferentes situacdes da vida. No entanto € necessario manusear

outras tecnologias, no sentido de ampliar os conhecimentos.
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Para os Guarani e Kaiowa o termo utilizado nesta préatica japo kuaa, que tem o
significado de aprender e realizar algo com pleno conhecimento, articulando os
diferentes conhecimentos. Este contexto torna se complexo, pois a escola e “tecnologia
do ndo indio” ndo fazem parte da cultura da tradicional indigena, estamos diante de outra
realidade na qual as tecnologias podem contribuir com a préticas pedagogicas dos

professores.

Desta forma foi trabalhado pelos professores do curso, o uso das tecnologias da
informagao “TI”, no processo de formacéo dos professores indigenas Guarani e Kaiowsa,

possibilitando aos cursistas o conhecimento teorico, pratico e tecnologico.

Partindo da reflexdo, que o uso das “TI” pode ser uns locais repletos outros
conhecimentos, articulando a experiéncia de vida, e da escola, por ambas estarem ligadas
a diversos movimentos transversais de multiplos saberes, na qual se interconectam e se
articulam nas comunidades indigenas, possibilitando formacao pessoal e profissional

para os estudantes indigenas em saber fazer uso das tecnologias educacionais.

Neste sentido que os professores abordaram o uso das tecnologia no sentido de
desenvolver o japokuaa, para que os cursistas da V Turma pudessem analisar, refletir
identificar e localizar os antigos tekohas (terras nativas) e suas parentelas, percebendo
as modificacGes ocorridas no meio ambiente causada pela acdo humana dita civilizada,

visando o “progresso e o desenvolvimento”.

Os alunos realizaram pesquisa na internet através do Google Earth, para
localizar seus respectivos municipios, as Terras Indigenas e suas comunidades. Neste
exercicio os alunos puderam explorar os espacos geograficos, a vegetacdo, as

transformacdes ocorridas nos rios e meio ambiente e o cultivo da monocultura.

Nesta perspectiva a tecnologia teve uma acéo de dialogo entre conhecimentos
articulando os varios saberes, sendo uma ferramenta necessaria na formacgdo dos
professores indigenas Guarani e Kaiowa, pois permite a visualizagoes, debates e reflex&o

de novas possibilidades pedagdgicas.

FIGURA 10 - PROFESSORES FORMADORES DO CURSO ARA VERA,
PROFESSORES CURSISTA DAV TURMA E
COLABORADORES/PESQUISADORES DE OUTRAS INSTUICOES DE
ENSINO, QUE CONTRIBUIRAM NA FORMACAO DOS PROFESSORES
INDIGENAS EM NIVEL MEDIO.
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FONTE:SOUZA, 2018.

A aula mostrava o “desenvolvimento” provocado pela agdo do homem branco
e também por alguns indigenas que estdo tomados pela cultura capitalista que praticam
o arrendamento de terras indigenas com inten¢do de “lucrar”. Todavia, o lucro das terras
indigenas arrendadas geralmente fica com o outro.
FIGURA 11 - AS TRANSFQRM(}C)ES OCORRIDAS NO TERRITC)RIO TRADICIONAL
INDIGENA GUARANI E KAIOWA, SENDO

VISUALIZADOS NA IMAGEM DA PRODUCAO DA MONOCULTURA E
CRIACAO DE GADO.

Area

indigena

Area

indigena

FONTE:SOUZA, 2018.

A imagem mostra claramente as transformagdes ocorridas num determinado
Tekoha tradicional, surgindo vérias discussoes e reflexdes para os professores indigenas
Guarani e Kaiowa, dialogarem em suas comunidades com intuido de conscientizar

outros parentes indigenas.

Sendo que os cursistas da V Turma puderam realizar diagndstico da situacéo
atual ambiental das terras indigenas do Estado de Mato Grosso do Sul, com atencéo as
condigdes de degradacdo, perda de solo por lixiviamento, assoreamento de corpos

d’agua, perda da cobertura vegetal nativa e praticas agricolas inadequadas.
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Neste formato é necessario a mudanca de praticas no que se refere as formas de
uso e manejo da terra, no sentido de possibilitar a (re)criacdo da paisagem através da
gestdo territorial, com o participacdo dos professores indigenas, contribuindo na
formacdo de agentes transformadores sendo em nivel local (moradia), ou em nivel

escolar (comunidade).

Nesta perspectiva que o0 uso da tecnologia da informac&o no meio educacional,
contribuiu com processo de formagdo de professores indigenas Guarani e Kaiowa,
promovendo o saber fazer, pesquisa por diferentes espagos, observando as mudangas ao
seu entorno, seja de dentro para fora ou de fora para dentro entre diversos contextos

indigenas, cultural, social, econdmico e politico.

De acordo com Mbo’ehdry 6, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na V turma

Ara Vera, estdo contribuindo com a formacio de professores indigenas, a partir da

realidade das comunidades indigenas, relacionando as aulas para a educacao tradicional
indigena entre varios conhecimentos.

[...] vejo que o professores estdo muito preocupados [...] Estdo

buscando de melhor qualidade para poder aplicar a metodologia do

curso... Estdo no caminho certo [...] Trabalhando e aplicando [...]

Dialogando com a Educagdo Tradicional [...] onde os saberes e as

tecnologias estdo ao nosso em torno e precisamos saber utiliza — la no
sentido de nos auxiliar [...]

Sob esta perspectiva que o uso da tecnologia da informacédo, tem contribuido
no processo de formacdo de professores indigenas Guarani e Kaiowa, promovendo o
saber fazer em diversas situacdes do dia — a — dia dos individuos, percebendo as
mudangas ocorridas no espaco territorial, ambiental e cultural. Sente o professor
inovador capaz de envolver em diversos conhecimentos inovando as praticas

pedagdgicas.

No entanto é fundamental saber utilizar a tecnologia de forma consciente, na
como um complemento, na qual ndo pode substituir os conhecimentos tradicionais

indigenas.

Para Mbo’ehary 6, as praticas pedagogicas desenvolvidas no curso estavam de

acordo com as necessidades das comunidades indigenas:
[...] As aulas que o professores estdo fazendo... Sdo de extremamente
importancia, voltado para uma educac&o da tradicdo kaiowd e guarani,

falando sobre da roca, producdo de comida saudavel e falando sobre
como ensinar uma criangas, como ensinar uma crianga na forma
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guarani e kaiowa, vejo que os trabalhos que estdo sendo feito estdo
indo de encontra com os problemas que as comunidades estdo
enfrentando nas escolas né...

Mbo’ehary 4 fala que as praticas pedagdgicas diferenciadas:

[...] nos dias atuais é diferente né, pois acontece no dia — a- dia, ndo
fica somente na teoria, pois ndo tivemos um momento de ir para
retomada, ouvir rezas, tensdes, morte, etc... hoje nos temos as aulas
sendo realizadas nos territorios, (nas aldeias), também é pensado por
nds, juntamente com rezadores, movimento e colocados em pratica em
nossas comunidades...]

Importante explicar as falas dos professores indigenas compreendendo as
diferentes trajetorias académicas percorridas pelos Mbo’ehary guera (professores) 4 ¢ 6,
formadores do curso Ara Vera V turma, se procederam de maneira distinta, entre
formacdo especifica para professores indigenas e formacdo ndo indigena. Todavia 0s
caminhos e descaminhos entre as formacgdes ndo impediram o desenvolvimento das

préticas pedagégicas interculturais elaboradas pela escola indigena Ara Vera V turma.

Para tanto os Mbo’ehary Kuéra 4, 6 e o pesquisador desenvolveram praticas
pedagdgicas especificas a partir do contexto Guarani e Kaiowa, em sintonia com Sabio
Tradicional Indigena Olimpio Barbosa morador na aldeia Laranjeira Nhanderu
municipio de Rio Brilhante. A prética foi desenvolvida durante a 62 Etapa Presencial do
curso Ara Vera, na Caarap, articulando os conhecimentos ditos “universais” e os
conhecimentos tradicional indigenas, sob o cultivo de Rogas Tradicionais Indigenas, na
tentativa de descolonizar e conscientizar os estudantes indigenas a compreenderem a

importancia de se produzir alimentos saudaveis (tembiu pord — comida bonita).

O termo em Guarani e Kaiowa “tembiu pora”, apresenta outros significados
ainda mais profundo, que se referem a alimentos livres de conservantes, corantes e

agrotoxicos.

Nhanderu Olimpio Barbosa (2017), relata que

[...] Nos indigenas antigamente plantava milho no (sarakua) e batizava
a terra, comia frutas do mato, e ndo se comprava nada dos mercados,
a terra era fofa... e ndo precisava de maquinas agricolas para plantar

[.]

A partir da participacdo do Nhanderu Olimpio, professores e estudantes da V,

delinearam o conceito de sustentabilidade de acordo com o ponto de vista indigena
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Guarani e Kaiowa, que busca estratégias para a (re) construcdo da autonomia guarani e
kaiowa em meio as politicas de assistencialismo presentes nas comunidades indigenas.
Gallois (2005 p 30), explica que o assistencialismo:
[...] j& demonstrou e continua sendo o principal causador da ruptura na
sustentabilidade dos modos de vida indigenas. Por este motivo, prefiro
falar em sustentabilidade como meta, como também considero a
autonomia indigena como uma meta. Pois autonomia nédo é algo que
existe pronto, em algum formato genérico e geral: é um objetivo, um

plano para o futuro. Colocado dessa forma, podemos pensar em
politicas indigenas de consolidacéo de metas de sustentabilidade.

Neste contexto que o curso vem desenvolvendo préticas inovadoras na incluséo
e valorizacdo do saber indigena, no manejo da terra e a sustentabilidade. A intencéo era
a mudanca de comportamento de habito na tentativa de sensibilizar os professores
cursistas a pesquisarem sobre os modos tradicionais do cultivo e plantio das rocas

Guarani e kaiowa.

Assim os professores do curso explanavam as aulas, integradas com a
participacdo dos mestres tradicionais indigenas e colaborados de outras instituicdes de
ensino, uma aula ampliada de informac6es e conhecimentos, despertando os jovens
professores a cultivar os alimentos e produzirem as rocas indigenas com alimentos

saudaveis a partir de novas maneiras de auto se sustentar.

Embora a luta com o0 modelo dominante de produgéo apresenta resisténcia entre
varias pessoas, pois 0 pensamento eurocéntrico, capitalista, individualista e destruidor
visando somente o lucro, parecem ser invisiveis, mediante a producdo saudavel,

sustentavel em harmonia e respeito com a natureza.

Todavia sdo  principios do pensamento indigena, buscando a
preservacao/recuperacdo do meio ambiente e despertado para um olhar critico em

relacdo a situacdo ma condicGes ambientais das terras indigenas.

Dias e Battestin(2009 s/p), esclarecem que:

[...] a associacdo deste poder imposto num processo histérico longo
(500 anos) e associado ao sistema capitalista, nos coloca a
complexidade, e profundidade, de tal poder ao "operar" em todos os
ambitos do vivido, das concepcgoes e relagdes humanas entre si e com
a Natureza, e em consequéncia, questdes ao pensar e agir na produgdo
de alternativas em todos estes aspectos.

Esses aspectos alternativos se fazem presentes no processo de formacgédo de

professores indigenas em nivel médio através da visita em areas de 1 - cultivo da “cana
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de acgtcar, soja, milho e eucalipto” exemplificando o conceito de monocultura adotada
pelo sistema do agronegacio, 2 - pequenas rocas de moradores da aldeia indigena e 3 -
por fim visitaram uma nascente onde puderam observar diversidade de plantas e animais

que circulavam no espaco.

As idéia s de sustentabilidade vieram a se desenvolver a partir das discussoes e
reflex6es durante o processo de formacéo ao visitarem familias indigenas observaram
pequenas rogas, criacdes de animais (porcos e galinhas), canteiros de hortalicas em meio

uma area de arvores frutiferas.

FIGURA 12 - PROFESSOR INDIGENA NILTON FERNANDES
COLABORADOR DO CURSO ARA VERA, MORADOR NA ALDEIA
INDIGENA DE CAARAPO, DIALOGANDO COM PROFESSSORES
CURSISTAS DA V TURMA ARA VERA.

FONTE:SOUZA, 2018.

A aula despertou reflexdes aos professores cursistas, no manejo da terra,
producdo de alimentos, armazenamentos de sementes crioulas a partir das tecnologias
Guarani e Kaiowa e principalmente no desenvolvimento de praticas pedagogicas para
além da sala de aula, podendo tornar as aprendizagens mais significativas a partir do

contexto.

Praticas como estas sdo necessarias e fundamentais no processo de formacao
dos professores indigenas Guarani e Kaiowa, em conhecer e saber das diversas praticas
pedagdgicas interculturais relacionadas as aprendizagens em saber fazer e cultivar aroca
guarani chamada de “Kokue jopara”, que apresenta diversidades de plantas e

conhecimentos num mesmo espaco (local).
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Senhor Olimpio compartilha o porque o mandi’6 aparece em Vvarios tekoha ou

em diversas regifes do Brasil.

A muito tempo a traz, vivia uma familia de guarani na beira de um rio e (cacava,
pescava, plantava mandid, pakov4, avati e batata), viviam felizes, certo dia veio a falecer
um membro querido da familia, entdo decidiram mudar de local, pois a lembranca os
traziam muita dor...viajando com sementes e elementos sagrados como(Yvyra’i, Chiru,
Takua e mimby), na busca de um novo tekoha para morar...e (re)comegar a vida, ao
encontrar o local adequado realizavam o jehovasa pedindo licencga para os jara, para que
pudessem morar reconstruir suas casas e roca. Certo dia chegaram os brancos e
esparramaram os indigenas por varias regifes do Brasil, onde os mesmos levaram
consigo diversas sementes de (mandi’o, pakova, avati e batata), na qual plantaram...por
isso temos diversas variedades de plantas e consequentemente aparecem por diversas

regides brasileiras.

A partir da fala do Nhanderu Olimpio, foi organizado pelos professores
cursistas a encenagédo de um de teatro abordando os alimentos consumidos pelos Guarani
e kaiowa e retratando principalmente as violéncias contra os povos indigenas e a lutas
pelas suas terras. Histérias como essas ndo sdo contadas nas escolas...que ficaram
escondidas, mas que nos dias atuais os professores indigenas e outros podem abordar

sem suas praticas pedagdgicas interculturais.

Para Dias e Battestin,(2009, p 14), a necessidade de estarmos:

[...] incorporando em nossas reflexGes e acgOes, uma perspectiva
historica na qual considere que as classes sdo diversificadas em seus
processos de constituicdo coletiva e em seu interior das
individualidades, bem como da relagdo destas com a natureza externa
(natureza fisica) bem como interna (a natureza humana).

Esses conhecimentos desenvolvidos sob as praticas contextualizadas na
formacao de professores indigenas Guarani e kaiowd, podem provocar mudancgas na area
cultivada pela monocultura do agronegacio e refletindo sobre os impactos na natureza e
vida dos todos os seres humanos, bem como a convivéncia entre natureza e seres vivos,
com respeito a terra, diversidade de plantas, alimentos e animais todos num mesmo
espaco.

Desta maneira Mbo’ehary 6 enfatiza que:

[...] porgue a comunidade precisa entender que existe outra forma de

trabalhar(...] vejo que o curso do Ara Vera estdo desenvolvendo um
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bom trabalho voltada para uma producéo de alimentos na recuperagéo
do meio ambiente existe de uma outra maneira da gente fazer bom
reflorestamento a boa roca existe de outras maneira tambéml...] entdo
eu vejo que esta turma de 5 turma do Ara Vera realizou uma boa
formacaol...]
Contribuindo com a formac&o de professores indigenas Guarani e Kaiowa para
ser um professor Katu Pyry**, ou seja, aplicar as aprendizagens adquiridas ao longo
processo de formacdo entre os conhecimentos, colocando em pratica, buscando o que

ndo conhece, pesquisando, e inovando as praticas pedagdgicas intercultural.

4.4 “O professor indigena Guarani e Kaiowd ndo pode tropecar™”

Para Mbo’ehdry 6, “o aprender ndo ¢ simplesmente aprender, mas deve ser
colocado em pratica”. Assim as atividades e praticas pedagodgicas interculturais
desenvolvidas no processo de formagcéo dos professores indigenas do curso Ara Vera V
Turma, no ponto de visto do Mbo’ehary 6, devem ser aplicadas nas comunidades
indigenas.

FIGURA 13 - NHADERU VALERIO VERA GONCALVES, MORADOR DA
ALDEIA PANAMBI MUNICIPIO DE DOURADINA, EXPLICANDO SOBRE O

PROCESSO DE FORMACAO DO YVYRA’IJA PARA PROFESSORES
CURSISTAS DA V TURMA ARAVERA NA 8° ETAPA PRESENCIAL NA

CIDADE DOURADOS EM NOVEMBRO/2018.

FONTE:SOUZA, 2018.

44 professor inovador, pesquisador e intercultural capaz de relacionar a teoria, tecnologia e os conhecimentos tradicionais de
maneira simples e objetiva.
4 Expressdo utilizada pelo Nhanderu Valério, na VIl Etapa Presencial do curso Normal Médio Intercultural Indigena
Ara Ver3
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Na ocasido o Nhanderu Valério, explica sobre o processo de formacdo do
Yvyraija*®, Sabio Valério tem participado do curso Ara Vera desde a | Turma em 1999,
na qual participou como formador indigena detentor do saber tradicional indigena

Guarani e Kaiowa.

Nhanderu Valério Vera Gongalves, kaiowd, morador na aldeia Panambi,

municipio de Douradina chama atencdo dos professores:

[...] Vocés estdo bem vivos? Eu vou falar, vou dialogar por meio das
palavras [...] vou falar para vocés ouvir, daquilo que eu ja vivi no meu
decorrer da minha vida,a respeito de yvyra’ija € importante vocés
saber bem, pois vocés sdo alunos, como deve se preparar para um ser
novo yvyra’ija, € necessario ser participativo em todos os rituais
guando acontece canto e danca, estar sempre junto com Nhanderu,
sempre prestar atengdo especifica para aprender... ndo pode tropecar,
ou seja, ndo pode errar , ndo pode cantar e parar, cantar e parar... tem
que cantar corretamente com sequencias perfeital...]

Nhanderu Valério explica que todo Yvyra’ija deve passar por um todo processo
de formacao especifica, sendo observado pelo rezador de prestigio entre os rezadores,

na realizacdo de cantos, rezas e dancas tradicionais indigenas Guarani e Kaiowa.

Neste processo de ensino e aprendizagem tradicional indigena ndo pode haver
erros nos cantos, rezas e dancas. Pois podem trazer consequéncias graves para o
Yvyra’ija e também para quem o estd acompanhando num determinado ritual sagrado

Guarani e Kaiowa.

Jodo (2011 p 24) professor indigena Kaiowa, esclarece que o aprendiz do

rezador, passa por diversos estagios de ensino e aprendizagens antes de se formar.

[...] A formacdo do futuro xama é construida por longo periodo. Para
alcangar o nivel xamanistico, o aprendiz passa diversos estagios [...]
para se tornar um xamé de nivel elevado, a formag&o exige a passagem
por cinco estagios para alcancar a plenitude do aguyje. Esta afirmacéo
demonstra que o processo de construcdo do aprendizado é longo para
que, dessa forma, o aprendiz possa adquirir 0s saberes e as técnicas
dos cantos, seguindo a légica do sistema kaiowa.

De acordo com Pereira (2004 p 355), grande estudioso e pesquisador dos povos

indigenas em especial os Guarani e Kaiowa, explica que:
[...] Para chegar a essa posicdo, ele deve comandar a iniciacdo de

varios auxiliares (yvyra’ija), que depois se tornarao também xama. Os
discipulos desenvolvem para com o antigo mestre uma relacdo de

46 Aprendiz do Nhanderu.
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respeito e dependéncia, sé podendo realizar os rituais mais
importantes sob a sua supervisdo ou autoriza¢ao.

Esta reflexdo é muito pertinente, pois o professor indigena € um eterno aprendiz,
entre saberes, sendo observado a todo 0 momento pela comunidade onde mora, sendo
uma referéncia para a comunidade local. Por isso Nhanderu Valério chama atencéo dos
estudantes, lhes perguntando “se todos estavam bem acordados”, pois o professor
também deve sempre atento, para aprender e colocar em pratica os diversos

conhecimentos e as praticas pedagogicas interculturais abordados no curso.

Sendo que a formacéo do professor indigena Guarani e Kaiow4, se aproxima do
yvyra’ija, pois passa por um processo longo de “aprendizagem” formacdo, sendo

observado e avaliado pelos professores supervisores do curso e também pelo nhanderu.

Nhanderu Valério explica que o:

[...] Yvyra’ija, também deve estar preparado e entender bem os
ensinamentos [...] para saber usar para o bem da comunidade e ocupar
a sua funcgdo de nhanderu [...]

Compreendendo que o processo de formacdo do Yvyra’ija e o professor
indigena pois ambos sdo aprendiz dos sdbios e sabias tradicionais indigenas, devendo
estar sempre atento aos processos de formacdo, pois 0s entre lugares e espagos,
possibilitam compreender a importancia das praticas interculturais no cotidiano das
escolas localizadas nas escolas indigenas, mas principalmente em coloca—las em

execucdo em suas comunidades indigenas.

Assim ndo devemos tropecar... Esconder... Intimidar, diante da escola do
outro... Pois o curso Ara Ver4, atua no fortalecimento do modelo de escola indigena a

partir dos valores Guarani e Kaiowa direcionados ao modo de viver, pensar e fazer.

CONSIDERACOES FINAIS

Falar um pouco do Curso Normal Médio Intercultural Indigena Ara Vera, bem
como das Préticas Pedagogicas Interculturais desenvolvidas no processo de Formacéo
dos professores indigenas Guarani e Kaiowa especificamente da V Turma, na qual foram
realizadas por diversas tekohas com a participacdo dos professores indigenas como

formadores € de muita reflexéo e aprendizagem.

S&o inegaveis as aprendizagens que o0 curso propde enquanto escola indigena,
levando em conta, o pouco tempo de criacdo do curso. S&o apenas vinte anos de

existéncia e resisténcia a contar de 1999, sendo a atuacdo dos professores indigenas
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como formadores neste processo apenas trés anos. Porém durante este curto periodo,
vem rompendo com paradigmas no modo de olhar os professores indigenas formadores

como protagonistas da educacéo escolar indigena.

Um grande avango, mudanca de pensamento, de mentalidade pela conquista de
direitos, aclamada pelas liderancas tradicionais indigenas no acesso e na intersecgdo com
a educacdo de intercultural, especificas direcionadas ao modo de ser Guarani e kaiowa.
A pesquisa sobre as préaticas pedagogicas interculturais desenvolvidas no processo de

formacdo dos professores indigenas Guarani e Kaiowa.

Para Benites (2014 p.128):

[...] A préatica pedag6gica deve contribuir para que o sujeito construa
0 caminho, utilizando as experiéncias, os diversos olhares, buscando a
integracdo e a diversidade. O que buscamos é a retomada a uma
posicdo onde a natureza é uma rede de interligagdo fisica, espiritual,
social, ambiental, e o papel do homem neste contexto € atuar para
fortalecer esta rede [...]

Compreendendo o desenho da escola curso Ara Vera, pensado pelos Sabios e
Sébias Tradicionais Indigenas, professores indigenas, jovens, criancas e colaboradores
sensiveis a causa indigena se constituido o curso Ara Vera, ancorado nas vivencias e

experiéncias de vida do Guarani e Kaiowa.

Tendo como eixos centrais na do curso o teko, tekoha e fie’€, sendo elementos
fundamentais para o processo de formacdo dos professores indigenas. Articulados ao
Yvy Marangatu como eixo de fortalecimento espiritual e intelectual, neste sentido que
as praticas pedagogicas foram pensadas e desenvolvidas no curso Ara Vera pelos

professores indigenas formadores.

Assim as praticas pedagdgicas aplicadas a V turma do curso Ara Vera, foram
norteadas pelas discussdes dialogadas com os detentores do saber tradicional indigena
Sabios e Sabias Indigenas, construindo metodologias diferenciadas interculturais e

sustentaveis.

Um desafio para os professores indigenas que atuam como formadores nos
curso de formagdo, pois ha articulacdo entre os conhecimentos muitas vezes se torna
impossiveis, ndo porque a educacdo indigena ou a pratica intercultural ndo da conta ...é
por que insistimos em pensar nos conhecimentos da escola do ndo indigena. Pois 0s

valores, ensinamentos e aprendizagens para os Guarani e Kaiowda, sdo de carater
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diferenciado, ou seja, é para a vida em comunidade. Ja a escola ndo indigena os prepara

para ser técnicos, mestre ou doutores numa determinada area.

Saber cantar, rezar, dancar o guaxiré, guahu, realizar o jehovasa, cultivar o
kokue jopara, sdo ensinagens da escola indigena para aqueles que querem ser

interculturais.

Todavia n6s indigenas quando assumimos a sua funcdo de formador temos a
tarefa de trabalhar em dialogos interculturais, na tentativa de fazer o diferente, mas néo

somente por fazer, mas para cultivar e valorizar o modo de ser Guarani e Kaiowa.

Uma das reflexdes e a ser pesquisado em outro momento, no que tange
aplicacdo das préaticas pedagogicas interculturais, € saber se as mesmas S&o
desenvolvidas por outros professores indigenas que participaram de formacdes

especificas e diferenciadas? E quais as dificuldades? E como fazer para executar?

Mboe’hary 4, levanta uma reflexao, pois sente a mesma preocupagao:

[...] Serd que nas escolas indigenas, onde se tem gestor indigena,
professor indigena e alunos indigenas? Se encontra o pilar do Yvyrai?
Sera que tem rezador circulando pela escola?[...] Praticam o fazem o
jehovassa? Pois é um ato religioso e cultural que ficara escondida,
devido a todo o processo de colonizagdo, no entanto é um ato que
deveria ser mais da familia Guarani e Kaiowa, no entanto se estendeu
para a formacao [...]

Desta forma precisamos sonhar, cultivar e construir diariamente 0s outros
caminhos para a educacdo Escolar indigena, muitas vezes na propria comunidade
indigena, ndo tropegando ou se perdendo pelos caminhos dos outros fortalecendo a
educacdo indigena. Tenho esperanca que o0s professores indigenas ao entrarem na
“escola” provoquem mudangas, rompimentos na organizagao curricular, construindo e
(re) construindo curriculos especificos, diferenciados, interculturais e de acordo com o

modo de ser e viver Guarani e Kaiowa.
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